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Gemeinsames Leitbild von Kirchengemeinde und Kindertages-
statte Auferstehungskirche

Die Kirchengemeinde und die Kindertagesstitte der Ev.-Luth. Auferstehungskirche Hof-
Moschendorf sehen sich dem Auftrag Jesu Christi verpflichtet, die Botschaft des Evangeliums
in unsere Welt hineinzutragen (vgl. Matthdus 28, 18-20).

In der Weitergabe der Liebe Gottes, wie sie in ihrer Tiefe durch die Hingabe Jesu Christi in
Kreuz und Auferstehung erfahren werden kann, erschlie3en sich die Grundwerte des christ-
lichen Glaubens: Néchstenliebe, Hoffnung und Barmherzigkeit.

Gemeinsam im Glauben, gemeinsam im Wachsen! Unsere evangelische Kirchengemeinde und
Kindertagesstéatte vereinen sich, um einen liebevollen und unterstutzenden Raum zu schaffen.
Jung und Alt sollen Freude am gemeinsamen Entfalten, Lernen und Leben des christlichen
Glaubens haben.

Basierend auf christlichen Werten fordern wir individuelle Entwicklung, soziale
Verantwortung und Respekt fiir Vielfalt und andere Kulturen. Den Kindern soll im Vertrauen
auf Jesus Christus ein fester Bezugspunkt fur ihr Leben angeboten werden. Jedes Kind wird als
einzigartiges Geschenk Gottes geschatzt.




1. Vorstellung der Einrichtung

Wir sind eine evangelische Kindertagesstatte am sudlichen Stadtrand von Hof. Der Trager
unserer Einrichtung ist die Ev.- Luth. Auferstehungskirche Hof.

Unsere Kindertagesstatte bietet Platz fir 62 bis 67 Kinder im Alter von neun Monaten bis sechs
Jahren. Diese sind in zwei altersgemischten Kindergartengruppen mit bis zu je 27 Kindern und
einer Krippengruppe mit bis zu 13 Kindern untergebracht. Damit die Kinder sich mit ihrer
Gruppe besser identifizieren kdnnen, hat jede Gruppe einen Namen. Die Krippengruppe heil3t
Spatzennest, die zwei Kindergartengruppen heil3en Igel- und Schmetterlingsgruppe.

Jede Gruppe hat einen Gruppenraum von ca. 50 gm mit Terrassentur, die einen direkten Zugang
zum Garten ermoglicht. Die Terrasse der Krippengruppe ist aus Sicherheitsgriinden mit einem
kindgerechten Holzzaun umgeben. AulRerdem gibt es eine Mehrzweckhalle mit ca. 74 gm, zwei
Gruppennebenrdume mit je 24 gm. Der Nebenraum der Krippengruppe wird als Schlaf-,
Rickzugs-, und Bewegungsraum sowie als Wickelraum genutzt.

Die lichtdurchflutete 111 m?2 grof3e Halle 1adt mit ihrer gemitlichen Atmosphare zum Spielen
und Bewegen ein. Durch einen Raumteiler wurde eine Kreativecke geschaffen. Unser Atelier
animiert die Kinder zum Malen und Gestalten. Die Wande und der Boden sind abwaschbar,
sodass die Kinder frohlich experimentieren kdénnen. Auf zwei groflen Weichbodenmatten
konnen die Kinder mit Schaumstoffbausteinen bauen, toben und entspannen. Auerdem kann
eine Hangematte zum Schaukeln und Traumen genutzt werden. Eine gemutliche Bank sowie
Sitzgelegenheiten vor der Kindergartenbibliothek laden die Eltern zum Verweilen, Biicher
anschauen, Lesen und zum Gedankenaustausch ein. Ein kleines Schmuckstlick ist unsere
Glasvitrine oder Wissensvitrine: Hier stellen wir im Wechsel alltdgliche alte und neue
Kostbarkeiten (Telefon mit Wahlscheibe, Wasserwaage, Stethoskop) sowie Spiele,
Musikintrumente, Biicher oder Experimente aus. Die Kinder kdnnen die Dinge mit nach Hause
nehmen, um sie zusammen mit den Eltern zu untersuchen, zu spielen oder zu forschen. Der
Mehrzweckraum wird, auBer zum Turnen, auch im rhythmisch-musikalischen Bereich
ausgiebig genutz,t dartiber hinaus auch fir verschiedenen Projekte und Angebote. Fir die
jungeren Mittagskinder der Kindergartengruppen dient er als Schlaf- und Ruheraum.

Das Kinderbad ist mit sechs Toiletten und einem Waschtisch mit sechs Waschbecken
ausgestattet. AuBerdem stehen den Krippenkindern Aufstiegshilfen in Form von Podesten zur
Verfugung. Eine Kuche mit sechs Essplatzen sowie ein Mitarbeiterzimmer und ein Buro
vervollstandigen die Einrichtung.

Es gehoren ca. 1000 m? Gartengeldnde zu unserer Einrichtung. Einige grof3e Baume bieten tber
dem Sandkasten mit der Matschanlage eine natirliche Beschattung. Ein Spielhaus aus
Robinienholz, eine Holzburg mit Rutsche, eine Nestschaukel, ein Kletterpfahl und ein
Artistenpendel bieten viele Spiel- und Bewegungsmaoglichkeiten. Unsere iberdachte Halle ist
ideal zum Roller-, Laufrad- und Dreiradfahren geeignet, auch wenn das Wetter nicht so
hervorragend ist. Auch die sehr groRe Gemeindewiese hinter der Auferstehungskirche nutzen
wir zum Austoben und Spielen. Busche, Hecken und Bdume dienen als Riickzugsraum fir die
Kinder und auch als Klettermoglichkeit.

In unserer Einrichtung arbeiten acht p&dagogische Fachkrafte, drei pédagogische Er-
ganzungskréfte, eine Assistenzkraft sowie eine SEJ-Jahrespraktikantin und eine FSJ-
Jahrespraktikantin.

Neben dem pédagogischen Personal gehdrt eine Reinigungskraft zum Team, der 18 Stunden
pro Woche zur Verfligung stehen, um unsere Tagesstétte sauber zu halten. Diese ist fur alle
groben Reinigungsarbeiten zustadndig, wie z. B. Boden wischen, Fenster putzen, Gardinen
waschen, WC und Bad putzen. Da wir ein warmes Mittagessen anbieten und 99% der Kinder

5



das Angebot nutzen, unterstitzt uns wahrend der Mittagszeit eine Hauswirtschaftskraft mit 14
Stunden in der Woche. Reparaturarbeiten und Rasenmahen erledigt der Hausmeister. Der
Winterrdumdienst wird durch eine beauftragte Firma tibernommen.

Unsere Kindertagesstatte ist eine Ganztageseinrichtung. Wir 6ffnen um 7.00 Uhr und schliel3en
Montag bis Donnerstag um 16.30 Uhr, freitags um 15.00 Uhr. Ab Mittag, 12.00 Uhr, haben wir
eine gleitende Abholzeit bis 16.30 Uhr. Die Kinder, die den ganzen Tag in unserer Einrichtung
verbringen, bekommen um 12.00 Uhr ein warmes Mittagessen, das sehr abwechslungsreich ist
und kindgerecht zubereitet wird. Flaschenkinder bringen ihre Nahrung von zuhause mit.

Um unserem Bildungsauftrag nachzukommen und im Interesse der Kinder und der Gruppe
haben wir eine feste Kernzeit von 8.00 Uhr bis 12.00 Uhr, d. h. eine Mindestbuchungszeit von
tagl. vier bis finf Stunden, einschliellich Bring- und Holzeit. In der Krippengruppe betragt die
Mindestbuchungszeit tagl. drei bis vier Stunden, einschlieBlich Bring- und Holzeit. Die Kinder
missen dann vor dem Mittagessen abgeholt werden.

Feste SchlieRzeiten haben wir dreimal im Jahr; eine Woche zu Pfingsten, drei Wochen im
August und zwischen Weihnachten und Neujahr, je nachdem wie die Feiertage liegen.

Da unsere Einrichtung 46 Stunden in der Woche fiir die Kinder ge6ffnet ist, arbeiten wir im
Schichtdienst.




1. 1. Lebenssituation der Kinder und Eltern
Verénderung der Kindheit

Unsere Kindertagesstatte besteht seit 1973. Vieles hat sich verdndert in diesen vergangenen
Jahren. Auch die padagogische Arbeit ist vielschichtiger und schwieriger geworden. Noch vor
zehn bis zwanzig Jahren sind unsere Kinder, gerade auch in Moschendorf, viel
naturverbundener, freier und ungezwungener aufgewachsen als jetzt in unserer technisierten
und automatisierten Umwelt.

Kinder hatten damals einen viel groReren Freiraum, konnten noch unbesorgter im Freien
spielen, sich austoben, hatten Zeit fiir sich und ihre Freunde. In den letzten Jahren hat sich das
Bild gewandelt - die Freizeit der Kinder wird immer mehr verplant und zudem
leistungsbezogener. Es gibt Kinder, deren Terminkalender genauso ,,iiberfrachtet™ ist wie der
eines Erwachsenen.

Freie Zeit, Zeit zum Ruhen, sich mit sich selbst beschaftigen, seiner eigenen Fantasie Raum
lassen, ist fur viele Kinder heute ein Fremdwort. Kindheit bedeutet immer mehr ein passives
Konsumieren von Videos, Fernsehen, Computerspielen sowie Musikberieselung. Durch diese
stdndige Reiziberflutung werden die Kinder immer unausgeglichener, aggressiver und
lustloser. Das Verhalten untereinander wird ricksichtsloser und egoistischer. Aufgrund der
Arbeitssituation in unserer Region, verénderter Familienstrukturen und sozialer Be-
nachteiligungen sind Eltern immer mehr auf die Kindertagesstatten angewiesen. Hier mdchten
wir mit unserer Arbeit ansetzen, indem wir versuchen, auf diese Kinder und ihre Eltern
einzugehen.

Wegen dieses Wandels in der Kindheit sehen wir als Erzieher unsere Aufgabe darin, in unserem
Kindergartenalltag einen Gegenpol zur stdndigen Reiziberflutung zu schaffen. Wir erarbeiten
im Team einen Jahresplan. Dieser Plan orientiert sich an den Beobachtungen der Kinder, Eltern
und der Gesellschaft. Er bietet viel Raum und Zeit fur Spielideen, Lerninteressen und Projekte,
dient als roter Faden durch das Jahr und verdeutlicht die Haltung des Teams. Gezielt
angebotene Beschaftigungen zur Entwicklung von Fahig- und Fertigkeiten sind uns dennoch
wichtig. Wir mdchten eine gute Balance zwischen Freiraum und Grenzen schaffen.

Die spielzeugfreie Zeit zwischen Februar und Marz (nur in den Kindergartengruppen) ist uns
sehr wichtig. Wichtig ist uns auch, die Kinder in der Entwicklung ihrer Kreativitat und Fantasie
zu fordern. Sie werden angeregt, sich mit weniger vorgefertigtem Spielmaterial zu beschaftigen
und daftr ihre eigene Fantasie spielen zu lassen.

FUr uns hat die Freispielzeit einen hohen Stellenwert. Das Spiel ist ebenso bedeutsam fiir das
Kind wie fir einen Erwachsenen die Arbeit. Im Spiel lernt das Kind sich selbst und seine
Umwelt zu begreifen. Es sammelt Erfahrungen, verarbeitet Eindriicke, versucht Konflikte zu
I6sen und baut innere Spannungen ab. Ohne das Spiel verkimmert ein Kind seelisch und
geistig!

In der Freispielzeit kénnen die Kinder Spiel, Spielpartner, Spieldauer und Ort frei wahlen,
naturlich unter Beachtung bestimmter Regeln, wie z. B. das Spiel aufzurdumen, bevor ein neues
angefangen wird.

Wir Erzieher wollen unsere Kinder ein Stiick frohe, ungezwungene Kindheit ohne Leistungs-
zwang erleben lassen.



2. Unsere padagogische Arbeit

2. 1. Unsere rechtlichen Auftrége: Bildung, Erziehung, Betreuung und
Kinderschutz

Rechtsgrundlagen

Oberste Maxime ist die UN-Kinderrechtskonvention, Artikel 28 (1)

,Die Vertragsstaaten erkennen das Recht des Kindes auf Bildung an.*

Das Bayerische Kinderbildungs- und Betreuungsgesetz (BayKiBiG) insbesondere Art. 10 und
Art. 9b und das Kinder- und Jugendhilfegesetz (SGB VIII), insbesondere § 1 ist unsere
Rechtsgrundlage.

,Jeder Mensch hat ein Recht auf Forderung seiner Entwicklung und auf Erziehung zu einer
eigenverantwortlichen und gemeinschaftsfahigen Personlichkeit.*

Die Arbeit orientiert sich an den Inhalten des bayerischen Bildungs- und Erziehungsplans, der
Handreichung Bildung, Erziehung und Betreuung von Kindern in den ersten drei Lebensjahren
und der Bayerischen Leitlinien fir die Bildung und Erziehung von Kindern bis zum Ende der
Grundschulzeit. (814 Abs.2 AVBayKiBIiG)

2. 2. Unser Bild vom Kind

Wir sehen jedes Kind als einen einzigartigen Gedanken Gottes. Jedes unserer Kinder soll
spiren, dass es mit seinen Starken und Schwachen und seinen individuellen Bedirfnissen
angenommen und akzeptiert ist.

Kinder entdecken, erforschen und gestalten ihre Welt und die zu ihr gehérenden Dinge und
Zusammenhdnge durch eigenstandige Tatigkeiten mit allen Sinnen und vom ersten Atemzug
an. Ein aktives Kind bildet sich immer, es kann gar nicht anders. Kinder wollen lernen, sie
besitzen Fantasie und Kreativitat, sind offen, neugierig, begeisterungsfahig und gehen
vorurteilsfrei auf Menschen und Dinge ihrer Umgebung zu.

Kinder mochten alles selbst ausprobieren und selbst erfahren und lernen dadurch viel intensiver
als durch die oft sehr abstrakten Belehrungen der Erwachsenen. Durch konkretes Tun entfaltet
das Kind seine Anlagen und Fahigkeiten. Das heilst aber nicht, die Kinder sich selbst zu
uberlassen, denn sie benltzen die Bilder und Vorbilder der Menschen um sie herum, um sich
ihr ,,eigenes” Weltbild und Lebenshaus aufzubauen. Jedes Kind hat dabei seinen eigenen
Rhythmus und unterscheidet sich durch seine Personlichkeit und Individualitdt. Die
Bildungsangebote werden so gestaltet, dass sie der kognitiven, emotionalen, sozialen und
physischen Entwicklung des Kindes entsprechen.

Um Kinder ganzheitlich férdern zu kdnnen, legen wir groBen Wert auf eine partnerschaftliche,
intensive und kontinuierliche Elternarbeit.

2. 3. Selbstverstandnis der padagogischen Fachkréfte

In unserer Einrichtung steht das Kind im Mittelpunkt. Uns ist es ein Anliegen, den Kindern eine
Atmosphére des Vertrauens und der Geborgenheit zu vermitteln. Wir leben ihnen eine positive
und lebensbejahende Grundhaltung im taglichen Miteinander vor. Kinder sind eigenstandige
Personlichkeiten mit Starken und Schwéchen. Durch gezieltes Beobachten wollen wir
Lernangebote schaffen, um die Basiskompetenzen der Kinder zu starken und zu fordern. Kinder
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brauchen in der friihen Phase ihrer Entwicklung einfuhlsame Erwachsene, die sie schitzend
begleiten und anleiten und ihnen Wérme, Sicherheit und Verlasslichkeit bieten. Entscheidend
dafur, dass sich ein Kind in der Gruppe wohlfiihlen kann, ist ein warmherziges,
aufgeschlossenes Klima. Fur eine positive Beziehung zu den Kindern ist es uns wichtig, jedes
Kind zu achten und zu respektieren, ihm mit Wertschatzung zu begegnen, offen fur seine
Belange zu sein, seine Interessen und Bedirfnisse zu erkennen und zu beantworten, ihm Trost
bei Niederlagen zu spenden und ihm Hilfestellung bei Kontaktaufnahme und Kon-
fliktbewéltigung zu geben.

In einer weltoffenen und kulturell vielfaltigen Gesellschaft ist es unabdingbar, dass Kinder
offen auf Personen mit anderen Werten, Sitten und Einstellungen zugehen. Anderseits ist es uns
als evangelische Kindertagesstatte wichtig, Werte anhand des biblischen Menschenbildes zu
vermitteln und im Alltag vorzuleben.

2. 4. Bedeutung von Spielen und Lernen

Spielen ist dem Kind ein inneres Bedurfnis. Ein S&ugling beobachtet mit unerschopflichem
Interesse seine Umgebung. Das Kind findet Freude daran, Gegenstdnde zu berlhren, zu
betasten, zu driicken oder sie aufzuheben und wieder loszulassen.

Ein ausgeglichenes Kind ist Uberreich an Einféallen und Ideen. Die Unausgeglichenheit vieler
Kinder macht sich gerade in ihrem oberflachlich gewordenen Spiel bemerkbar.

Das Spiel ist fur ein Kind die wichtigste Tatigkeit und erfullt fir seinen Entwicklungsweg
bedeutsame Funktionen. Von Anfang an setzt sich das Kind tber das Spiel mit sich selbst und
seiner Umwelt auseinander. Im Spiel verarbeitet das Kind schopferisch seine Alltagseindriicke.
Das Spiel hilft dem Kind, in die Gesellschaft hineinzuwachsen, Kompetenzen zu erwerben und
eine eigene Identitédt zu entwickeln. Es ist Ausdruck seiner eigenen inneren Befindlichkeit und
seines eigenen Erlebens. Spielen und Lernen sind keine Gegensédtze, haben mehr
Gemeinsamkeiten als Unterschiede. Freie Spielprozesse sind immer auch Lernprozesse, denn
das Spiel ist die elementare Form des Lernens. Kinder lernen am besten und sind am
kreativsten, wenn sie sich wohl fiihlen und mit Lust, Freude und Spal? lernen.

Kinder kénnen und wissen viel mehr, als Erwachsene ihnen in der Regel zutrauen. Sie kommen
auf ldeen, auf die Erwachsene nie kommen wirden. Wichtig ist uns im Rahmen unserer
padagogischen Arbeit, eigenstandiges, fantasievolles und kreatives Spielen der Kinder zu
unterstitzen und zu foérdern, indem wir eine vorbereitete Umgebung schaffen. Um den
Forschungs- und Bewegungsdrang der Kinder befriedigen zu kdnnen, bieten wir den Kindern
Raum, Zeit und verschiedene Spielmaterialien an. Die Materialien sind altersentsprechend
gewahlt. Im Krippenbereich sind dies ausrangierte Alltagsgegenstdnde, wie z. B. alte
Kaffeemihle, Schneebesen, Schiisseln, Tépfe oder Alltagsmaterialien, wie z. B. K&stchen mit
und ohne Deckel, Joghurtbecher, Plastikflaschen — ,,Zeug zum Spielen®.




3. Erwerb und Entwicklung von Basiskompetenzen

Tiefgreifende gesellschaftliche und familidfre Veranderungen filhren zu neuen
Herausforderungen auch in der Padagogik. Davon ausgehend, dass der Mensch aufgrund der
sich immer schneller verandernden Lebensbedingungen darauf angewiesen ist, lebenslang zu
lernen, ist der Erwerb und die Starkung von Basiskompetenzen eine grundlegende Zielsetzung
und eine Richtschnur der Erziehungs- und Bildungsarbeit im Elementarbereich. Es gilt diese
Kompetenzen, die zur Bewadltigung des taglichen Lebens notwendig sind, bei den Kindern zu
fordern, insbesondere die Starkung von Selbstwertgefihl und Selbstbewusstsein, von
Sozialkompetenz und sozialer Verantwortung sowie die Entwicklung von Werten und
Verantwortungsbereitschaft.

Kompetenz erféhrt man, wenn man Anforderungen aus eigener Kraft bewdltigt. Die
Befriedigung dieses Grundbedurfnisses ist entscheidend fiir die psychische Gesundheit eines
Menschen. Durch den Erwerb grundlegender Fertigkeiten und die Heranbildung einer
,,stabilen* Personlichkeit wird das Kind befdhigt, mit anderen Menschen zu interagieren und
sich aktiv mit seiner Umwelt auseinanderzusetzen. Die erworbenen Basiskompetenzen dienen
dem Kind lebenslang als Grundgerdist.

Zu diesen Basiskompetenzen z&hlt der Bayerische Bildungs- und Erziehungsplan, personale
Kompetenzen, Kompetenzen zum Handeln im sozialen Kontext, lernmethodische
Kompetenzen sowie den kompetenten Umgang mit Veradnderungen und Belastungen.

3. 1. Erwerb personaler Kompetenzen

Wir sehen jedes Kind als einzigartiges, von Gott geschaffenes Wesen an, das bedingungslos
angenommen und wertgeschétzt wird. Erlebt das Kind, dass es mit seinem ganzen Wesen
geachtet und geliebt wird, dass es vermisst wird, wenn es einmal fehlt, entwickelt sich bei dem
Kind ein gesundes Selbstwertgefuhl. In einer Atmosphére der Offenheit und des Angenommen
seins ermdglichen wir den Kindern, sich selbst anzunehmen, Fehler machen zu diirfen, Angste
haben zu dirfen. Die Kinder erleben, dass sie mit ihren Fragen und Bedlrfnissen ernst
genommen werden.

Jedes Kind hat das Bedurfnis, selbstbestimmt zu handeln. Die Kinder in unserer Einrichtung
erhalten in ausgewéhlten Situationen die Gelegenheit zu eigenen Entscheidungen und
Freirdume fur ihr Selbstbestimmungsrecht. Erlebt das Kind sich als Verursacher einer
Handlung und gelangt es zu der Uberzeugung, dass es schwierige Aufgaben bewaltigen kann,
entwickelt sich daraus ein zuversichtliches Kind voller Selbstvertrauen. Unsere paddagogischen
Angebote tragen dazu bei, das Grundvertrauen und das Selbstwertgefiihl der Kinder zu stérken
und fiihren zu vermehrter Selbsttatigkeit. Durch die positive Beziehung zu dem pédagogischen
Personal wird das Kind jedoch gesetzte Grenzen anerkennen und als Schutzraum fir sich
akzeptieren. Der eigene Wille, der die notigen Grenzen kennen muss, und die
Grundpersonlichkeit des Kindes werden geschitzt und geférdert.

3. 2. Erwerb sozialer Kompetenzen

Erfahrt ein Kind von Seiten der Padagogen Verlasslichkeit und Wertschatzung, so wird es sich
angenommen und geliebt wissen. Dieses Wissen gibt dem Kind Sicherheit und stérkt sein
Selbstvertrauen. Dadurch féllt es dem Kind leichter, auch Kontakt zu anderen Kindern
aufzunehmen. Schon friih zeigen Kleinkinder ein ausgeprégtes Interesse fur ihresgleichen. Der
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Umgang mit Kindern gleichen oder unterschiedlichen Alters in der Einrichtung stellt neue
Anforderungen an ein Kind und ermdglicht, Beziehungen anderer Art als zu seinen
erwachsenen Bezugspersonen aufzubauen.

Erlernen von Empathie

Ab dem 18. Lebensmonat nimmt die Feinfiihligkeit der Kinder zu. Zweijahrige werden immer
sozialer. Sie sind durchaus in der Lage, an den Emotionen anderer gefiihlsmaRig Anteil zu
nehmen. Damit dies jedoch gelingt, braucht das Kind die Erfahrung, dass sich jemand kimmert,
wenn es ihm nicht gut geht, dass ihm jemand hilft, wenn es Hilfe braucht und sich mit ihm
freut, wenn es gliicklich ist. Altere Kinder entwickeln immer mehr die Fahigkeit, sich in andere
Personen hineinzuversetzen, sich ein Bild von ihren Geflihlen und Motiven zu machen und ihr
Handeln zu verstehen. Konflikte, die immer wieder in Spielsituationen oder im Umgang
miteinander entstehen, sind Anl&sse zum Erlernen von Empathie.

Kommunikationsfahigkeit

Kommunikationsfahigkeit ist eine der wichtigsten Kompetenzen fir ein erfolgreiches Leben in
unserer Gesellschaft und eine VVoraussetzung fiir den Erwerb der Sozialkompetenz. Auf seinem
Weg zur Erlangung der Sprachfahigkeit bendtigt das Kind zahlreiche Lernschritte, die die
Fachkrafte kennen und berucksichtigen. Die vielen Moglichkeiten der Fachkréfte, ihre eigenen
Handlungen und die der Kinder sprachlich zu begleiten, erleichtern dem Kind die Aneignung
des Wortschatzes sowie der grammatikalischen Regeln und damit das Sprachverstehen und das
Sprechen. Es werden den Kindern viele Gelegenheiten fur Gespréche geboten, z. B. bei
Bilderbuchbetrachtungen oder im Stuhlkreis. Kinder lernen, sich angemessen auszudriicken,
andere Kinder ausreden zu lassen, ihnen zuzuhdren und bei Unklarheiten nachzufragen.

Kooperationsfahigkeit

Bei gemeinsamen Aktivitdten mit anderen Kindern und Erwachsenen lernen die Kinder
zusammenzuarbeiten. Etwas selbststandig tun zu dirfen und anderen bereits helfen zu kénnen,
starkt das Selbstwertgefuhl der Kinder. Kleinkinder, die bereits laufen, kdnnen etwas
herbeiholen oder wegtragen und so als ,,Helfer” tdtig sein. Die padagogischen Fachkréafte
eroffnen den Kindern Kooperationsmoglichkeiten, z. B. bei der Vorbereitung von Festen oder
anderer gemeinsamer Aktivitaten.

Akzeptieren von Regeln und Grenzen

Kinder kommen mit Bedurfnissen zur Welt, aber nicht mit einem Weltbild. Sie sind von Geburt
an noch keine Wesen, die innerhalb der Spielregeln menschlichen Zusammenlebens agieren
kdnnen, sondern die sich an ihren Bedurfnissen orientieren. Sie brauchen auch zun&chst die
Befriedigung ihrer Bedirfnisse, um Grundsicherheit zu erlangen, miissen dann aber auch
lernen, dass es andere Menschen mit anderen Bedurfnissen gibt.

Grenzen miissen eingebettet sein in liebevolle Beziehungen. In einer positiven Beziehung
zwischen Erziehern und Kind féllt es dem Kind nicht schwer, auch Verhaltensregeln zu
akzeptieren, die der eigenen Handlungs- und Entscheidungsfreiheit Grenzen setzen. Grenzen
aufzeigen heil3t, verantwortliche Orientierung zu geben, wohliiberlegt Einhalt zu gebieten und
Kindern Werte und Regeln des Zusammenlebens vorzuleben, die sie erst erlernen missen.
Rituale und feste Gruppenregeln erfiillen die positiven Funktionen ,,Halt®, ,,Schutz* sowie
»Sicherheit* und geben Kindern Orientierung.

11



Kinder brauchen und suchen die Erfahrung von Grenzen. Gerade weil Kinder sehr stark
bedurfnisorientiert sind, bendtigen sie auch nach und nach die angemessene Erfahrung des
Versagens von Wunschen.

Entwicklung von Werten und Orientierungskompetenz

In unserer Kindertagesstédtte sind alle Kinder, unabhéangig von ihrer Nationalitat, ihrem
kulturellen, religiésen und sozialen Hintergrund willkommen. Wir moéchten den Kindern
biblische Inhalte altersgerecht vermitteln und so vertrauensbildende Grunderfahrungen
schaffen, die ein Leben lang tragen. Die Gestaltung und das Feiern christlicher Feste sind ein
wichtige Bestandteil unserer Arbeit. Wir méchten den Kindern christliche Werte wie Ehrfurcht
vor Gott und dem Leben, N&chstenliebe, Toleranz und Achtung vor der Schopfung vorleben.

3. 3. Erwerb lernmethodischer Kompetenzen

Das Kind lernt von Geburt an, weil es neugierig und aktiv ist. Man muss Kinder nicht zum
Lernen stimulieren. Sie tun es von sich aus, unermudlich, Tag fir Tag. Vieles von dem, was sie
erproben, nehmen Erwachsene kaum wabhr, finden es nicht wichtig oder eher stérend. Lernstoff
ist im Umfeld des Kindes enthalten, in den Informationen, die es standig daraus entnimmt und
auf seine Art verarbeitet. Die Tatigkeiten des Kindes, die Wahrnehmung, die
Gedachtnisleistungen, seine Handlungen und Emotionen bilden eine ganzheitliche Grundlage
des Lernprozesses. In der Entwicklung des Kindes geht es jedoch nicht nur darum, was es lernt,
sondern auch, wie es lernt.

Wir sehen das Lernen als Bestandteil der gesamten Erfahrungswelt des Kindes an und méchten
ihm eine anregungsreiche, vorbereitete Umgebung bieten. Gerade in den ersten beiden
Lebensjahren besteht eine besonders enge Verbindung zwischen Wahrnehmungsvorgéngen
und motorischen Handlungen. Fir unsere padagogische Arbeit bedeutet dies, gerade den
Krippenkindern viele Mdglichkeiten zu er6ffnen, Sinnes- und Bewegungserfahrungen selbst zu
machen.

Unsere Bildungs- und Lernangebote sind so gestaltet, dass sie der sozialen, kognitiven,
korperlichen und emotionalen Entwicklung des Kindes entsprechen und den individuellen
Lernprozess unterstitzen.

GroRen Wert legen wir auch im Hinblick auf die Entwicklung der lernmethodischen
Kompetenzen auf eine stabile und vertrauensvolle Beziehung zwischen der Erzieherin und dem
Kind. Nur auf dieser Basis wird es sich entdeckungsfreudig in den Raumen bewegen und auf
»Welteroberung* gehen.

3. 4. Kompetenter Umgang mit Verdnderungen und Belastungen

Resilienz (Widerstandsféhigkeit) ist die Grundlage fur positive Entwicklung, Gesundheit,
Wohlbefinden und hohe Lebensqualitat sowie der Grundstein flr einen kompetenten Umgang
mit individuellen, familidren und gesellschaftlichen Veranderungen und Belastungen. Kindern
gelingt die Bewaéltigung schwieriger Entwicklungsaufgaben anscheinend umso besser, je mehr
Unterstutzung sie in ihrem Bewaéltigungsprozess erfahren und je mehr sie bei der Entwicklung
der dazu notwendigen Kompetenzen bestarkt werden.

Die entscheidende Frage ist demzufolge, was Kinder starkt, beféhigt und sie darin unterstitzt,
sich auch bei unglnstigen Lebensumstanden und unter Risikobedingungen gesund zu
entwickeln. Ausschlaggebend ist also, was Kinder den Anforderungen ihres persénlichen
Alltags entgegensetzen konnen.
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Damit die Kinder sich zu resilienten Personlichkeiten entwickeln, bieten wir den Rahmen und
die Mdoglichkeiten, Problemldsungsstrategien zu entwickeln. Wir ermutigen sie, ihre Gefuhle
zu benennen und auszudrucken und vermeiden vorschnelle Hilfeleistungen. AuRerdem helfen
wir den Kindern, soziale Beziehungen aufzubauen und positiv zu denken.
Da die Bindungssicherheit in der Familie als einer der wichtigsten Schutzfaktoren gilt, méchten
wir Matter und Vater in ihrer Erziehungskompetenz starken.
Schutzfaktoren kdnnen ebenfalls zur friihen Forderung der Widerstandsfahigkeit beitragen. Wir
beginstigen im Rahmen unserer padagogischen Arbeit mit den Kindern folgende
Schutzfaktoren:

e Seelische Sicherheit
Anerkennung und Bestatigung
Freiraum und Bestandigkeit
Realistische Vorbilder
Bewegung und gesunde Erndhrung

e Freude und ein verstandnisvolles Umfeld
Unsere Kindertagesstatte soll ein Ort der personlichen Zuwendung, der Freundschafts-
beziehungen, der Bestétigung eigener Fahigkeiten sowie der Struktur und Kontinuitat sein.
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4. Ubergange des Kindes im Bildungsverlauf — kooperative
Gestaltung und Beqgleitung

4. 1. Bewadltigung von Ubergéangen

,Uberginge sind zeitlich begrenzte Lebensabschnitte, in denen markante Verinderungen
geschehen, und Phasen beschleunigten Lernens. Ausldser sind Ereignisse, die der Einzelne als
einschneidend erlebt, weil sie fur ihn erstmals oder nur einmal im Leben vorkommen* (BEP
2006: S. 97).

Verénderungen und neue Situationen sind Bestandteil des menschlichen Lebens. Auch das
Leben von Kindern ist von Erfahrungen mit Verdnderungen und Briichen geprégt. Unter
Ubergangen versteht man vor allem Kritische Lebensereignisse, deren Bewdltigung die
personliche Entwicklung voranbringen, aber auch erschweren kénnen.

Viele Kinder missen durch Veranderungen in der Gesellschaft immer friher und héufiger
Ubergangssituationen bewdltigen. So bedeutet Trennung der Eltern fir ein Kind immer, dass
es sich mit vielféaltigen Veranderungen, wie Verlust eines Elternteils, der vertrauten und
gewohnten hauslichen Umgebung, moglicher Trennung von Geschwistern, Akzeptieren eines
neuen Mitglieds in der Familie etc. auseinandersetzen muss. Aber auch andere neue
Situationen, wie Umzug der Familie aufgrund beruflicher Erfordernisse, kénnen von einem
Kind Bewaltigungsstrategien erfordern. Die erfolgreiche Bewaltigung neuer Situationen fiihrt
bei dem Kind zu neuen Lernerfahrungen, wie z. B. Starkung seines Selbstvertrauens.

Wir begleiten die Kinder bei Ubergdngen in ihrem sozialen Umfeld und versuchen offen,
ehrlich und altersentsprechend alle Fragen der Kinder zu beantworten. Fir das Kind
einschneidende Erlebnisse wie Heirat, Scheidung, Geburt eines Geschwisterkindes, Tod,
Flucht, Kriegserfahrungen werden kindgerecht aufgearbeitet.

4. 1.1. Voranmeldung und Platzvergabe

Die Voranmeldung der Kinder flr unsere Einrichtung findet Ende Januar statt und wird in der
Presse bekannt gegeben. Jedoch ist eine Voranmeldung nach der Geburt des Kindes auch
auf3erhalb der Anmeldewoche mdglich. Die Platzvergabe erfolgt erst nach der Anmeldewoche
bei der alle Voranmeldungen einbezogen werden, unabhangig vom Anmeldedatum. Die
Platzvergabe unterliegt festgelegten Kriterien — Geschwisterkind, Einzugsgebiet,
Gruppenstruktur und Alter. Bei der Voranmeldung besteht die Mdglichkeit, sich zusammen mit
dem Kind die Kita genauer anzuschauen. Die telefonische Zusage erfolgt in der darauf-
folgenden Woche. Ende Marz, Anfang April bekommen die Eltern eine schriftliche
Benachrichtigung mit der Aufforderung, alle Unterlagen bis zu einer festgelegten Frist abzu-
holen.

4. 1.2. Begleitung des Ubergangs aus der Familie in den Kindergarten

Fur die zukUnftigen Kindergarteneltern findet im Juni ein Einflihrungselternabend statt. Dieser
beinhaltet unsere konzeptionelle Arbeit und die Bekanntgabe, in welche Gruppe die Kinder
kommen. Zum Abschluss des Abends wird den Eltern die stufenweise Eingewdhnungszeit
né&her erldutert und der erste Besuchstag festgelegt. Gleichzeitig besteht Raum fiir Fragen und
Bedenken der Eltern. Jedes Kind erhédlt einen personlichen Brief seiner neuen
Kindergartengruppe.
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An einem Schnuppertag lernt das Kind zusammen mit einer Bezugsperson seine Gruppe, den
Tagesablauf, die Gruppenerzieherinnen und die anderen Kinder kennen. Die Gruppenerzieherin
fullt mit den Eltern einen kurzen Anamnesebogen aus und klart noch offene Fragen.

Bis zum Kindergartenbeginn im September besteht fiir alle ,,neuen* Familien das Angebot, an
Kindergartenveranstaltungen, wie z. B. Elterncafé oder Sommerfest, teilzunehmen.

Die Aufnahme der Kinder in den Kindergarten im September erfolgt im Abstand von mehreren
Tagen, damit wir geniigend Zeit fur die Neuankémmlinge haben. Mit personlicher BegrifRung
und der Zuteilung eines erfahrenen Kindergartenkindes als Paten wollen wir den Kindern
Angste und Unsicherheit nehmen.

Ein Elternteil begleitet wahrend der ersten Tage das Kind in der Einrichtung, so dass dieses sich
nach eigenem Wunsch im Raum bewegen und spielen, Kontakt zu den Erzieherinnen und
Kindern suchen kann, aber jederzeit die Moglichkeit hat, zu Mutter oder Vater zurtickzukehren.
Die erste Trennung von Mutter oder Vater sollte hdchstens drei Stunden sein und dann langsam
auf die gebuchte Zeit ausgedehnt werden. Wichtig ist uns auch, dass sich die Eltern ganz
bewusst von ihrem Kind verabschieden. Kleine Rituale oder ein Kuscheltier helfen tber den
ersten Trennungsschmerz hinweg. In den ersten Wochen ist ein verstirkter gegenseitiger
Austausch zwischen Eltern und Erzieherinnen darlber, wie es dem Kind in der Einrichtung
oder zuhause geht, sehr wichtig, damit die Eingewdhnung so problemlos wie mdglich verlauft.

Nach zehn bis zwo6lf Wochen bieten wir den Eltern ein Gesprach zum Verlauf der Einge-
wohnungszeit an.

4.1.3. Begleitung des Ubergangs aus der Familie in die Kinderkrippe

Der Eintritt eines Kindes in die Kinderkrippe ist meistens der erste Schritt in die
Fremdbetreuung. Der gestaltete Ubergang von der Familie in die Kinderkrippe nimmt in
unserer Arbeit einen hohen Stellenwert ein. Mit der erfolgreichen Bewaltigung dieses
Ubergangs ist nicht nur die soziale Integration des Kindes in die Gruppe der Gleichaltrigen
verbunden. Durch die gegliickte Ubergangssituation entwickelt das Kind Strategien, die es fiir
die Bewaltigung anderer Lebenssituationen einsetzen kann.

Wenn ein Kind in die Krippe kommt, ist dies meist die erste langere Trennungserfahrung, die
es macht. Fur das Kind bedeutet es, sich in einer unbekannten Welt zurechtfinden zu missen.
Die gestaltete Eingewohnungszeit soll dem Kind die Mdglichkeit bieten, langsam und mit
Unterstutzung des padagogischen Personals in die neue Situation hineinzuwachsen und Gefiihle
wie Schmerz, Trauer und Verlustangst bei der Trennung von der Bezugsperson zu verarbeiten.
Fir diesen Lernprozess benotigen die Kinder unbedingt die Unterstitzung ihrer Eltern.

Auch fir die Eltern kann die Ubergangs- und Trennungssituation mit verschiedenen Gefiihlen
wie Stress, Angst oder Schuldgefiihlen verbunden sein. In der Eingew6hnungsphase sollen
daher alle Beteiligten die Moglichkeit erhalten, sich aktiv. mit der Situation
auseinanderzusetzen, um mit dieser fertig zu werden.

Erhalten die Eltern eine Zusage fur einen Platz ihres Kindes in unserer Einrichtung, werden sie
im Aufnahmegespréch frihzeitig Gber die Art und Bedeutung der Eingewohnungsphase
informiert. Es wird mit den Eltern gemeinsam festgelegt, wann der giinstigste Zeitpunkt fiir die
Eingewohnung ihres Kleinkindes ist. In dem ausfihrlichen Gespréch stellen wir Fragen zur
bisherigen Lebenssituation des Kindes und erhalten so wichtige Informationen tber das neue
Kind.

Soweit es moglich ist, bevorzugen wir eine zeitliche Staffelung fir neu einzugewdhnende
Kinder. Davon profitieren alle Beteiligten: das Kind, die Eltern, die Erzieherinnen sowie nicht

15



zuletzt die anderen Kinder in der Gruppe. Jede Eingewthnungsphase ist nicht nur fir das Kind
und die Eltern, sondern auch fiir die Erzieherin eine auf3erst anstrengende Arbeit. Ein neues
Kind, das sich zunehmend in unserer Einrichtung wohlfihlt, frei und froh bewegt, ist die beste
Anerkennung fir die Mihen und Anstrengungen, die eine gelungene Eingewdhnung mit sich
bringt.

Eine stabile Beziehung zu den Krippenerzieherinnen kann nur allmahlich aufgebaut werden.
Deswegen haben wir uns fiir eine elternbegleitende Eingewohnung nach dem ,,Berliner
Modell* entschieden.

Ablauf der Eingew6hnungsphase nach dem Berliner Modell

Die Eingewohnung beginnt mit einer dreitdgigen Grundphase. Wéhrend dieser Zeit halt sich
das Kind jeweils ein bis zwei Stunden lang zusammen mit der Mutter oder dem Vater im
Gruppenraum bzw. in der Einrichtung auf. Danach nehmen es die Eltern wieder mit nach
Hause. Die Eltern verhalten sich in dieser Phase eher passiv. Sie drangen das Kind auch nicht,
sich von ihnen zu entfernen und akzeptieren immer, wenn es ihre Ndhe sucht. Aufgabe der
Eltern in dieser Phase ist es, ein ,,sicherer Hafen* zu sein. Da das Kind in dieser Situation stets
das Gefiihl haben muss, dass die Aufmerksamkeit des Elternteils durchgehend gegeben ist,
sollte dieses maoglichst nicht lesen, mit anderen Kindern spielen oder sich anderweitig
beschaftigen. Fir die Erzieherinnen ist es in dieser Phase wichtig, mit dem Kind vorsichtig und
ohne zu drangeln Kontakt aufzunehmen. Spielangebote oder eine Beteiligung am Spiel des
Kindes eignen sich hervorragend, um dies zu bewerkstelligen. Ebenso wichtig ist in dieser
Phase das Beobachten der Interaktion zwischen Mutter bzw. Vater und Kind. In diesen ersten
drei Tagen sollte auf keinen Fall ein Trennungsversuch erfolgen!

Am vierten Tag kann der erste Trennungsversuch stattfinden. Sollte dieser Tag ein Montag sein,
findet der Trennungsversuch erst am flinften Tag statt. Dabei verabschiedet sich die Mutter
bzw. der Vater einige Minuten nach Ankunft im Gruppenraum vom Kind. Sie bzw. er verlasst
den Raum, bleibt aber innerhalb der Einrichtung in der Nahe. Anhand des Verhaltens, dass das
Kind in und nach der Trennungssituation zeigt, kann eine individuelle Entscheidung dartber
gefallt werden, wie lange die Eingewdhnungsphase dauern sollte: Reagiert es gleichmitig und
weiterhin interessiert, kann die Trennung auf maximal 30 Minuten ausgedehnt werden. Auch
wenn das Kind zu weinen beginnt, sich aber rasch und erfolgreich von der Erzieherin trosten
lasst, kann diese Trennungszeit eingehalten werden. Wirkt das Kind jedoch beim Weggang der
Mutter bzw. des Vaters verstort oder lasst sich beim Weinen nicht trosten, muss die
Bindungsperson sofort zurtickgeholt werden.

Ab dem vierten Tag tritt die sogenannte Stabilisierungsphase ein. Die Erzieherin versucht dabei,
die Versorgung durch die Mutter bzw. den Vater zu Ubernehmen. Sie bietet sich nun in
zunehmendem Male als Spielpartner an, futtert und wickelt das Kind. Auch reagiert sie nun
immer Ofter auf Signale des Kindes. Die Mutter bzw. der Vater hilft in dieser Phase nur noch,
wenn das Kind die Erzieherin nicht akzeptiert.

Wichtig: Nur, wenn das Kind sich am vierten Tag beim Trennungsversuch von der Erzieherin
trosten lasst, sollte die Trennungszeit an den darauffolgenden zwei Tagen ausgedehnt werden.
An diesen Tagen ist es zudem wichtig, dass sich die Mutter bzw. der Vater noch in der
Einrichtung aufhalt, damit sie bzw. er bei Bedarf geholt werden kann. Wenn sich das Kind
jedoch am vierten Tag nicht von der Erzieherin trosten lasst, dann sollte die Mutter bzw. der
Vater, wie an den vorherigen Tagen, wieder am Gruppengeschehen teilnehmen. Die
Grundphase wird damit wiederholt.

Zum Schluss der Eingewdhnungsphase hélt sich die Mutter bzw. der Vater nicht mehr in der
Kindertagesstatte auf. Eine stidndige Erreichbarkeit sollte jedoch auch in dieser Phase
gewadhrleistet sein, denn mdglicherweise ist die neue Beziehung zur Erzieherin noch nicht
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tragfahig genug und reicht noch nicht aus, um das Kind in besonderen Belastungssituationen
aufzufangen.

Die Eingewdhnung ist dann beendet, wenn das Kind die Erzieherin als sichere Basis akzeptiert
hat, sich nach dem Weggang der Mutter bzw. des Vaters von ihr trosten lasst und in guter
Stimmung weiterspielt.

Um unsere Form der Eingewohnung transparent zu machen, bekommen die Eltern ein
Informationsblatt ausgehandigt.

4.1.4. Sanfter Ubergang Kinderkrippe - Kindergarten

Vor dem Ubertritt in den Kindergarten haben die Krippenkinder vielfaltige Beriihrungspunkte
mit dem Kindergarten. Begegnungen in der Turnhalle, dem Waschraum, in der Halle und im
AuRengelande.

Die Krippenkinder, die in den Kindergarten wechseln, werden rechtzeitig darauf vorbereitet,
indem wir mit ihnen dartber sprechen und die VVorfreude darauf wecken.

Fir das Kind ist ein Wechsel in die Kindergartengruppe mit zahlreichen Verénderungen
verbunden. Es hat in der zurlckliegenden Zeit bereits soziale Kompetenzen erworben und
Erfahrungen sammeln kdnnen. Auf diese kann es nun zuriickgreifen und sie einsetzen.

Der sanfte Ubergang beginnt in den letzten drei Monaten, bevor das Kind in die Regelgruppe
kommt. Die Kinder werden mit ihrer Bezugserzieherin eingeladen, die Turnstunde ihrer
zukinftigen Gruppe zu besuchen. Dort haben die Kinder die Freiheit, zuzuschauen oder selbst
mit zu turnen. In den ndchsten Wochen kdnnen die Kinder auch ohne ihre Bezugserzieherin an
der Turnstunde teilnehmen. Der Besuch der zukiinftigen Kindergartengruppe erfolgt in den
letzten drei Wochen vor den Sommerferien. Da uns ein sanfter Ubergang sehr wichtig ist, geht
immer die Bezugserzieherin mit ihren Kindern in die neue Regelgruppe. Am ersten Tag lernen
die Kinder im Stuhlkreis die Kinder in ihrer neuen Gruppe kennen und bekommen einen Paten.
Am zweiten Tag sind die Kinder wahrend der Freispielzeit in ihrer neuen Gruppe und am dritten
Tag wird auch das Friihstiick mit eingenommen. Die Paten aus der Kindergartengruppe kénnen
in der Ubergangsphase immer wieder ,,ihre* Kinder in der Krippe besuchen und mit ihnen
spielen. Bei Interesse konnen die Paten ,,ihre* Kinder mit in die Kindergartengruppe nehmen.
Kurz bevor die Kinder die Regelgruppe wechseln, besucht ein Elternteil zusammen mit dem
Kind fur zwei bis drei Stunden die neue Gruppe. Es ist nicht nur fur das Kind eine neue
Erfahrung, sondern auch fir die Eltern, denn durch die gréReren Gruppen steigen die An-
forderungen an das Kind.

Am letzten Tag vor den Sommerferien packen die Krippenkinder ihre Sachen aus der
Krippengruppe zusammen und bringen sie in ihre neue Kindergartengruppe. Besuchen sie im
Herbst den Kindergarten, dirfen sie immer wieder einen Besuch in ihrer Spatzengruppe
machen.

Wechselt ein Kind aus unserer Krippengruppe in eine andere Kindertagesstatte, nehmen wir in
Absprache mit den Eltern, Kontakt zu dieser Einrichtung auf und besuchen gemeinsam mit dem
Kind die neue Kindergartengruppe.

4.1.5. Ubergang Elternhaus — Kindergarten

Die Kinder, die keine Krippe besucht haben, lernen am Schnuppertag bereits gemeinsam mit
einer Bezugsperson die Kindergartengruppe und die neue Umgebung kennen.

Mit dem Eintritt in den Kindergarten betritt das Kind eine vollig neue Welt. Die Loslésung vom
Elternhaus, verlauft nicht immer ohne Probleme. Wir zeigen Verstandnis fiir die Angste und
Sorgen der Familien und versuchen gemeinsam mit ihnen den Ubergang ihres Kindes zu
bewaltigen. Wir lehnen uns dabei an das Berliner Modell und finden individuelle Losungen.
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Die Bezugsperson begleitet das Kind in den ersten Tagen. Die Betreuungszeit richtet sich nach
dem Loslésungsprozess.

Dieser Ubergang bedeutet fiir das Kind einen groRen Schritt in die eigene Selbstiandigkeit. Es
muss sich von den Eltern 16sen und Kontakte zu den neuen Bezugspersonen und Kindern
knupfen, sich in der Stammgruppe zurechtfinden lernen und seine neue Rolle als
Kindergartenkind finden.

Durch eine Atmosphére des Vertrauens und der Geborgenheit versuchen wir Erzieher die
Eingew6hnungsphase zu erleichtern.

4.1.6. Ubergang Kindertagesstatte - Grundschule

Fiur eine gelingende Schulvorbereitung und Ubergangsbewdltigung ist eine partnerschaftliche
Zusammenarbeit von Eltern, Kindertagesstatte und Grundschule in gemeinsamer Verant-
wortung flr das Kind erforderlich.

Zusammen mit den Lehrkraften wurde ein Kooperationskonzept mit gezielten Angeboten,
welche die Kinder unterstiitzen, Kompetenzen fiir einen gelingenden Ubergang zu erwerben,
entwickelt.

Anfang des Kalenderjahres bietet die Grundschule einen Elternabend zum Thema
Schulfahigkeit an. Hier wird den Eltern nahegebracht, welche Voraussetzungen ein Schulkind
erflllen sollte, um den Schulalltag gut zu bewaltigen. Den Eltern werden praktische Tipps
gegeben, wie sie im Alltag, im Spiel und im Umgang mit ihrem Kind vieles fur die VVorbereitung
auf die Schule tun konnen. Somit konnen die korperlichen Voraussetzungen (z. B.
Feinmotorik), die geistigen Fahigkeiten (z. B. Kenntnis der personlichen Daten, der
Wochentage und Monate) und die sozialen Verhaltensweisen (z. B. Kritikfahigkeit,
Konfliktlosung, Spielen in der Gemeinschaft) gefordert werden.

Um die Vorfreude auf die Schule zu wecken und den Kindern viel Wissen tber die Schule
mitzugeben, besuchen wir ab Januar drei- bis viermal die Grundschule. Jedes Vorschulkind
bekommt ein Schulkind als Paten, dessen Aufgabe es ist, den Vorschulkindern hilfreich zur
Seite zu stehen. Gemeinsam mit den Kindern der Grundschulklassen gestalten wir vielfaltige
Angebote, z. B. Unterrichtsstunden miterleben, Schulhausrallye, Abschlusswanderung.
Eingelibt werden hierbei Inhalte, die fur ein angehendes Schulkind niitzlich sein kdnnen.

Der Kooperationslehrer der Schule hospitiert zweimal im Jahr im Kindergarten bei
Lernangeboten der Vorschulkinder. So finden Gespréche und ein Austausch mit der Schule
statt. Der Entwicklungsstand einzelner Kinder, Starken und Schwdachen sowie evtl.
individueller Unterstltzungsbedarf kénnen erarbeitet werden.

Durch das Kooperationsprogramm wird den Kindern in kleinen Schritten der Schulalltag
naher-, gebracht, Vorfreude geweckt, soziale Kontakte werden geschlossen und Angste konnen
abgebaut werden.
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4. 2. Schulvorbereitung

Was bedeutet Schulfahigkeit?
Was wollen wir dazu beitragen, dass die Kinder in der Schule zurechtkommen?

Ganzheitliche vorschulische Bildung ist die Grundlage fiir das Lernen in der Schule. Die
Schwerpunkte der Vorschulerziehung liegen im koérperlichen, emotional-sozialen, kognitiven
und leistungsbezogenen Bereich.

Korperlicher Bereich

Eine wichtige Voraussetzung fir den Schulerfolg ist die korperliche Schulreife.
Kinder mussen korperlich und gesundheitlich den Anforderungen des Schulalltages gewachsen
sein:
Schulweg allein zuriicklegen
Anzieh- und Schulsachen selbststandig in Ordnung halten
still sitzen, aufpassen und konzentriert mitarbeiten kénnen
Hausaufgaben erledigen
richtig sehen, hdren und sprechen kdnnen

e grob- und feinmotorisch ausreichend entwickelt sein
Gerade in einer Zeit, in der vielen Kindern kaum Raum fiir Bewegung gegeben wird, ist es uns
wichtig, Mdglichkeiten zu schaffen.
Uber Bewegung erwirbt das Kind Selbst-, Sach- und Sprachkompetenz, d. h. es macht Kérper-,
Material- und Sozialerfahrungen. Dabei spielt die Grobmotorik eine grof’e Rolle. Sichere
Kdorperkontrolle und die Einschétzung der eigenen Féhigkeiten werden durch Bewegung im
Freien und im Raum getibt und geférdert:

e Spielplatz,

e Bewegungsbaustelle,

o Kiletterbaum,

e Turnraum usw.
Die Stifthaltung, das Ausschneiden entlang einer Linie und die gute Augen-Hand-Koordination
sind Anzeichen einer gut entwickelten Feinmotorik. Durch Spielen mit Legosteinen und
anderem Konstruktionsmaterial, Malen, Basteln, Kneten, Werken usw. wird diese gefordert.
Die Motorik sollte so weit entwickelt sein, dass die Rechts-Links-Handigkeit feststeht.
Zur ganzheitlichen Korperentfaltung gehort die Schulung der Sinne, bei der taktile, visuelle und
akustische Reize angesprochen werden sollen, also Fihlen, Sehen, Horen, Schmecken und
Riechen. Wir bieten in unserer Kindertagesstatte im Rahmen einer gezielten Beschéftigung
optische, akustische und haptische Unterscheidungsspiele an, z.B. Formen erkennen, Spiele
zum Richtungs- und Lautstarkenhoren, Geschmacks- und Geruchstibungen.
Ein korperlich stabiles Kind verfugt tiber mehr Mdoglichkeiten, den Anforderungen des Schul-
alltages zu begegnen.

Emotional-sozialer Bereich

Neben der korperlichen Schulreife ist uns ein addquater sozialer Umgang der Kinder
untereinander sehr wichtig. Die Kinder lernen dabei, eigene Winsche zu &uflern und
Bedurfnisse angemessen durchzusetzen. Auch das Zurtickstecken zugunsten der anderen wird
in vielen Situationen geubt.
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Im Kontakt mit anderen Kindern wird die Féhigkeit entwickelt, aufeinander einzugehen und
sich in eine Gruppe einzufiigen. Ein sechsjéhriges Kind sollte sich an Abmachungen halten und
auf Ge- und Verbote reagieren konnen. Es muss auch mit Konsequenzen seines Verhaltens
umgehen lernen.

Es sollte mit kleinen Frustrationen umgehen kénnen, wie z. B. nicht gleich dranzukommen oder
nicht der Beste zu sein. Bei Zurlickweisungen oder Misserfolgen sollte es sich nicht gleich in
seiner ganzen Personlichkeit abgewertet fuhlen. Wir bieten verschiedene Beschaftigungen, wie
z. B. Rollenspiele, Gewinner-Verlierer-Spiele usw. an, bei denen die Kinder lernen, ihre
Geflihle angemessen auszudriicken.

Nur durch eine bestdrkende Grundhaltung der Erzieherin und viele Freirdume und Lern-
gelegenheiten im Umgang mit eigenen Starken und Schwéachen kénnen die Kinder lernen, mit
ihren Empfindungen umzugehen und sie zu akzeptieren.

Kognitiver Bereich und Leistungsbereich

Die Vorschulerziehung im kognitiven Bereich hat die Entwicklung der Lernfahigkeit und die
geistige Schulreife zum Ziel.

Ein deutliches Kennzeichen eines schulfahigen Kindes ist, dass es sich mit schulischen Dingen
beschaftigen will, dass es zunehmend wissbegierig und leistungswillig wird.

Zum Lern- und Leistungsbereich zéhlen wir Durchhaltevermégen/Ausdauer, Kon-
zentrationsfahigkeit und Leistungsbereitschaft. Ein Vorschulkind sollte sich 20 bis 30 Minuten
auf eine Sache konzentrieren (z. B. Gesprache im Stuhlkreis, Spiele mit zunehmender
Spieldauer) und angefangene Sachen zu Ende fuhren konnen, ohne dabei standig die
Aufmerksamkeit und Bestatigung von Erwachsenen zu suchen.

Mit unserer Arbeit méchten wir die Freude am Entdecken fordern und die Lernfreude der
Kinder wecken bzw. wach halten. Dies erreichen wir durch Experimente in den verschiedensten
Bereichen, durch Wanderungen und die Durchfuhrung von Waldtagen.

Der kognitive Bereich umfasst funf Schwerpunkte in der Vorschularbeit:

e Ein Vorschulkind sollte in der Lage sein, Formen und Farben zu erkennen und zu
benennen.

e Durch Bildergeschichten, Kim-Spiele und Experimente entwickeln die Kinder ihre
Beobachtungsfahigkeit und beginnen, Prozesse in ihren Zusammenhangen zu erkennen
und logisch nachzuvollziehen. Zur Vorbereitung auf das Erlernen der Schriftsprache
muss eine differenzierte Wahrnehmung (Erkennen von Unterschieden) gefordert
werden.

¢ Kinder, die eingeschult werden, sollten im Hinblick auf ihr Sprech- und Sprachverhalten
alle Laute korrekt artikulieren, in ganzen grammatikalisch richtigen Sétzen sprechen,
Erlebnisse, Woinsche und Gefiihle in mdglichst vielfaltigen Worten und
zusammenhangenden Sétzen ausdriicken kénnen.

e Die Mengenauffassung beinhaltet das Z&hlen und auch das optische Erkennen der
Mengen. Ein schulfdhiges Kind sollte Mengen bis sechs spontan erfassen.

e Die Merkfahigkeit ist eine Voraussetzung fur das spatere Aufgabenverstandnis und den
Leistungserfolg in der Schule. Ein schulreifes Kind sollte sich Reime und Liederverse
merken, Geschichten inhaltlich richtig wiedergeben, Arbeitsanweisungen verstehen und
ausfihren kénnen.

Die kognitiven Kompetenzen fordern wir in unserer Kindergartenarbeit durch Sachgesprache,
Bilderbuchbetrachtungen, Singen, Reim- und Versspiele, Theater- und Puppenspiele, Tisch-
spiele, Memories, Legespiele usw.
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4. 3. Interaktionsqualitat mit Kindern — Kinderrecht Partizipation
(Selbst- und Mitbestimmung der Kinder)

Gelebte Demokratie

,Kinder haben das Recht, an allen sie betreffenden Entscheidungen entsprechend ihrem
Entwicklungsstand beteiligt zu werden. Es ist zugleich ein Recht sich nicht zu beteiligen.*
(Auszug aus der 12. UN-Kinderrechtskonvention)
Partizipation umfasst Mit- und Selbstbestimmung. Wir wollen den Kindern ermdglichen,
Eigenverantwortung zu Gibernehmen und eigene Aktivitdten zu gestalten, soweit sich dies mit
ihrem Wohl und dem der anderen Kinder in der Gruppe vereinbaren l&sst. Mitsprache bedeutet
auch gleichzeitig das Erlernen, Verantwortung fir Entscheidungen zu tibernehmen. Beteiligung
verstehen wir auch als Schlussel zur Bildung. Wenn wir Kinder an Entscheidungen beteiligen,
lernen sie, mit anderen zu kommunizieren, selbstandig Probleme zu I6sen und Entscheidungen
zu treffen. Z.B. Kinderkonferenzen, Projektarbeit, Bestimmertage, vorbereitete, lernanregende
Umgebung mit Impulssetzung. Gleichzeitig werden sie mit den méglichen Konsequenzen und
Folgen konfrontiert, wenn bestimmte Regeln nicht eingehalten werden. So nehmen sie an
Bildungsprozessen und Lernsituationen teil, in denen sie Handlungskompetenzen erwerben und
eintiben.
Beteiligung ist von klein auf mdglich. Je junger die Kinder sind, desto wichtiger sind die
Beachtung der Signale, die sie aussenden und ihre Korpersprache, z. B.

e Kopf beim Futtern wegdrehen
nur von Bezugserzieherin wickeln lassen
abweisender Gesichtsausdruck
weinen
mit den Handen abwehren
Fur uns fangt Partizipation schon bei der Eingewdhnung an. Wir orientieren uns bei der
Eingew6hnung am Tempo des Kindes, auch wenn das nicht immer dem Wunsch der Eltern
entspricht. Nicht nur Kitakinder, sondern auch die Krippenkinder helfen sehr gerne mit beim
Tisch decken und Geschirr in die Spulmaschine rdumen. Das Mittagessen reichen wir in
Schisseln, damit die Kinder je nach Appetit und Vorlieben, sich die Menge der Speisen selbst
aus der Schiissel nehmen. Damit fangen wir an, sobald ein Kind selbstéandig essen kann.
Fur die Erweiterung der Sprachkompetenz spielt die Kinderbeteiligung eine Schlisselrolle. Uns
ist es wichtig, dass die Kinder viel Gelegenheit und Anregung erhalten, mit anderen ins
Gesprach zu kommen. Sie sollen erleben, dass ihnen zugehort wird und uns ihre Meinung
wichtig ist.

Damit unsere Kinder mit der Zeit Fahigkeiten und die Bereitschaft zur demokratischen Teilhabe
am Offentlichen Leben erlangen, sind uns folgende Bildungs- und Erziehungsziele wichtig:
e eigene Sichtweisen erkennen, &ulRern, begriinden und vertreten
Sichtweisen anderer wahrnehmen, anhdren und respektieren
eigene Grenzen kennenlernen und sich in unsicheren Situationen zu erfahren
eigene Interessen mit Interessen anderer in Einklang bringen
Gespréachs- und Abstimmungsregeln sowie Gesprachsdisziplin (Stillsitzen, Zuhdren,
Ausreden lassen) kennen und anwenden
e Kompromisse eingehen lernen und gemeinsam Lo6sungen aushandeln, sich der
Mehrheitsentscheidung fugen
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e Bedeutung von Regeln fur das Zusammenleben und deren Veranderbarkeit erfahren

e erfahren, dass es bei Nichteinhaltung bestimmter Regeln Konsequenzen geben kann

e Verantwortung fur sich und andere ibernehmen, fr andere ein Vorbild sein
Umgesetzt werden diese Bildungsziele bei gruppenibergreifenden Spielaktionen in der
Turnhalle, bei der Bewegungsbaustelle, im Rollenspielzimmer, im Atelier oder im Garten.
Unter Einhaltung bestimmter Regeln, die immer wieder mit den Kindern besprochen werden,
koénnen die Kinder in diesen Bereichen ohne direkte Aufsicht eines Erwachsenen ihre eigene
Autonomie und Mindigkeit tiben, aber auch Grenzsituationen erfahren. Im Morgenkreis haben
die Kinder die Mdglichkeit, ihre Wiinsche zu duern und Probleme anzusprechen. Sie lernen
aber auch, anderen zuzuhéren. Was das einzelne Kind bendtigt, um seine Rechte
wahrzunehmen, ist individuell sehr unterschiedlich und abhangig von Alter, Geschlecht,
Entwicklungsstand, kulturellem Hintergrund und den jeweiligen Begabungen und
Beeintrachtigungen. Genauso wichtig ist es, dass die Kinder selbst entscheiden durfen, ob und
in welchem Umfang sie von ihren Rechten Gebrauch machen.
Wahrend der Freispielzeit konnen die Kinder wichtige Grundregeln des demokratischen
Miteinanders eintiben, z. B. wenn sie Spielpartner, Spielort und Spieldauer mit anderen Kindern
abstimmen missen. Altere Kinder iibernehmen Patenschaften fiir die jiingeren und vor allem
neuen Kinder.
Grenzen der Beteiligung sehen wir bei einer moglichen Selbst- und Fremdgeféhrdung der
Kinder, was nicht bedeutet, dass die Kinder nicht auch das Recht haben, an ihren Grenzen zu
lernen und sich in unsicheren Situationen zu erfahren.
Beteiligung bedeutet nicht, dass wir jede unserer Entscheidungen mit den Kindern
durchdiskutieren. Das Selbst- und Mitbestimmungsrecht der Kinder respektieren wir im
Rahmen gegebener Grenzen und Regeln, die wir erlautern bzw. gemeinsam mit ihnen festlegen.
Damit fordern wir ihre Eigenverantwortung und unterstitzen sie dabei, Verantwortung fur das
Leben in der Gemeinschaft zu Gibernehmen.

Ruckmelde- und Beschwerdekultur

Neben dem Recht auf Beteiligung haben die Médchen und Jungen auch das Recht, sich zu
beschweren und ein Recht darauf, dass ihre Anliegen gehért und angemessen behandelt werden.
Gerade in der Auseinandersetzung mit den eigenen Beschwerden und Anliegen ergeben sich
Mdoglichkeiten, personale Kompetenzen wie Selbstwahrnehmung, Selbststeuerung und
Selbstwirksamkeit zu entwickeln.

Kinder duBern ihre Beschwerden oft nicht direkt. Dies kann ein Unwohlsein, eine
Unzufriedenheit sein, wie z. B. mir ist langweilig, das Essen schmeckt mir nicht mehr, oder der
Konflikt nicht mitspielen zu durfen. Wir Fachkrafte sind dann gefordert, die
Unmutsbekundungen der Kinder bewusst wahrzunehmen und sich mit ihnen auf die Suche nach
dem zu begeben, was hinter der Beschwerde steckt. Deshalb spielen alle ihre Anliegen, auch
wenn sie fiir uns aus Erwachsenensicht , Kleinigkeiten* darstellen, fiir uns eine Rolle. Durch
unser Interesse an der Kritik fuhlen sich die Kinder ernstgenommen und wertgeschatzt und
suchen auch bei anderen Sorgen unsere Unterstiitzung.

Es gibt in unserer Einrichtung keine Beschwerdestelle oder ein starres Beschwerdeverfahren.
Unsere Erfahrung ist, dass sich die Kinder in aller Regel an die Person ihres Vertrauens wenden,
das muss nicht unbedingt die Gruppenerzieherin sein. Fir die Kinder besteht auch jederzeit die
Maoglichkeit sich an die Einrichtungsleitung zu wenden, auch sie ist eine wichtige
Ansprechpartnerin fur ihre Anliegen oder Kritik. Sie ist in der Gruppe préasent, hat aber eine
grolere Distanz und kann daher einen differenzierteren Blick von auen auf das Geschehen
nehmen. Damit wird das Anliegen der Kinder aufgewertet und erhélt einen besonderen
Stellenwert, die Kinder erleben diese Beschwerdemdglichkeit als positiv und die Leitung kann
durch ihren Einfluss weitere Prozesse und Verénderungen in der Einrichtung anstoRRen.
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Ein ganz besonderes Augenmerk missen wir auf Kinder legen, die ihre Anliegen nicht
eindeutig kommunizieren kénnen, da bedarf es groRer Feinfiihligkeit von uns als paddagogische
Fachkréfte. Dies benachteiligt besonders auch Kinder mit einer anderen Erstsprache als Deutsch
und sehr junge Kinder.
Besonderer Berticksichtigung und grof3er Sensibilitdt in der Interpretation durch das
padagogische Personal bedirfen Rickmeldungsformen von Kindern im nichtsprachlichen
Bereich. Beispiele:

e Ablehnende Korperhaltung
Sich verstecken
Weglaufen, Wegkrabbeln
Sich mit H&anden und FlRen wehren
Kopf einziehen
Wegschauen, sich hinter den Handen verstecken
Trénen in den Augen
Zittern
Erstarren, sich steif machen
Sich auf den Boden werfen
Stiller Riickzug
Sich festklammern
Schreien, Weinen

e Blasse Gesichtsfarbe
Diese Anzeichen, neben den von Kindern sprachlich geduBerten Beschwerden, bediirfen der
Dokumentation und Reflexion im Team, mit den Kindern und ggf. auch den
Personensorgeberechtigten, der Geschaftsfihrerin fur Kindertagesstatten oder/und externen
Beratungsstellen. Ruckmeldungen an die Kinder und ggf. Personensorgeberechtigten und
Dokumentation der getroffenen Malinahmen sind wichtig.
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4. 4. Geschlechtersensible Erziehung

Médchen und Jungen sollen unabhdngig von ihrem biologischen Geschlecht alle ihre
Fahigkeiten und Interessen entwickeln kdnnen. Wir nehmen die Kinder in ihrer Einzigartigkeit
als Kind Gottes so an, wie sie sind. Sensibel achten wir darauf, dass sowohl Junge, als auch
Médchen die gleichen Mdglichkeiten im Kindergartenalltag haben. Wir fordern, unterstiitzen
und begleiten Kinder unabhangig ihres Geschlechts. Durch die Interaktion mit anderen Kindern
entwickelt das Kind eine soziale Geschlechtsidentitéat. Die Zeit in der Kindertagesstétte ist von
besonderer Bedeutung, weil die Kinder sich intensiv mit der Madchen- oder Jungenrolle
auseinandersetzen.

Wichtige Bildungs- und Erziehungsziele sind flr uns:

e das andere Geschlecht als gleichwertig und gleichberechtigt anerkennen und
wertschatzen

e erkennen, dass eigene Interessen, Fahigkeiten und Vorlieben nicht an die
Geschlechterzugehdrigkeit gebunden sind

e Kulturell gepragte andere Vorstellungen tber Geschlechteridentitaten erkennen und
respektieren und dennoch hinterfragen

e den Kindern Gelegenheit geben, Sicherheit in ihrer gleichgeschlechtlichen
Gruppe zu erleben und Neues zu erproben

Beispiele, wie diese Ziele in unserer Einrichtung umgesetzt werden:

e Rollenspielraum:
Puppenspielmaterial findet hier genauso seinen Platz, wie Kostume oder
Alltagsmaterialien (Telefonanlage, Schreibmaschine etc.). Der Raum soll zum
vielfaltigen Spiel animieren und das Nachahmen der Phantasie- und Erwachsenenwelt
ermoglichen.

e Atelier:
Die Kinder werden durch eine Kunstpédagogin begleitet, die die Kreativitit der Kinder
durch das Bereitstellen unterschiedlicher Materialien zum bildlichen Gestalten, zum
Formen, zum Experimentieren einl&dt.

e Spielmaterialien:
Unsere Spielmaterialien sind tGberwiegend geschlechtsneutral. Wie bevorzugen in den
Gruppenrdumen Alltagsgegenstdnde, Montessorimaterialien — Spielzeug, das vielféltig
einsetzbar ist - Zeug zum Spielen.

e Eingangshalle:
Sie schafft Reize fur Bewegung und Entspannung unabh&ngig vom Geschlecht.

4. 5. Interkulturelle Erziehung

Die interkulturelle Erziehung in unserer Kindertagesstatte hat in den letzten Jahren an
Wichtigkeit und Bedeutung gewonnen. Unser Ziel ist, dass die Kinder in unserer Einrichtung
ein selbstverstandliches und friedliches Miteinander verschiedener Nationalitdten und Kulturen
erleben und erlernen.

Wir mochten den Kindern aus anderen Landern das Gefuihl der Sicherheit und Zugehorigkeit
vermitteln, indem wir Interesse an ihren Brauchen und Sitten zeigen. Wir freuen uns, wenn als
Geburtstagsessen auslandische Speisen serviert werden. Brauche und Sitten anderer Kulturen,
die in unserer Einrichtung vertreten sind, werden anerkannt und respektiert. Wir achten z. B.
darauf, dass Kinder muslimischer Abstammung kein Schweinefleisch zu essen bekommen und
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zum Gebet die Hande nicht falten mussen, sondern sie in einer ihrer Religion angemessenen
Stellung halten kénnen.

Um Sprachschwierigkeiten der Kinder, die tber keinen oder sehr geringen deutschen
Wortschatz verfugen, zu Gberbriicken, besitzen wir mehrsprachige Bilderbucher. Von groRem
Vorteil ist, dass zwei Erzieherinnen Russisch sprechen und somit h&aufig einen
Ubersetzungsdienst zwischen Kindern, Eltern und dem Kindertagesstattenpersonal leisten.
Aber auch unsere grofieren auslandischen Kinder, die die deutsche Sprache gut sprechen,
werden oft als Ubersetzer eingesetzt.

Die Kita vermittelt eine positive Grundhaltung gegentiber kultureller Vielfalt. Gemeinsam
entdecken wir neugierig kulturelle Hintergriinde, Werte, Norme und Rituale. Die verschiedenen
Sprachen werden durch Aktivitaten, Bucher, Lieder wertgeschatzt und finden so Platz im
Kitaalltag.

4. 6. Kinder mit erhohtem Entwicklungsrisiko

Ein geringer Teil der Kinder in Tageseinrichtungen zeigen Entwicklungsverzogerungen. Dies
sind Kinder, die in ihrer korperlichen, geistigen oder seelischen Entwicklung Defizite
aufweisen.

Als Kindertagesstétte haben wir die Aufgabe, diesen Kindern im Rahmen ihrer und unserer
Maoglichkeiten friuhzeitig und effektiv zu helfen. Dies geschieht durch Erstellen eines
Entwicklungsberichtes und regelméaRige Elterngesprache. Sind bei einem Kind spezielle Hilfen
notig, unterstiitzen wir Eltern auf dem Weg zu mobilen heilpéddagogische Fachdienste,
Frihforderstellen, Forderschulen, Erziehungsberatungsstellen. Auch unterstiitzen wir Arzte bei
der Diagnostik, Beratung, Forderung, Weitervermittlung und stehen in beratender Funktion zur
Seite.

4. 7. Kinder mit Hochbegabung

Als pédagogische Fachkrafte haben wir die Aufgabe, durch gezieltes Beobachten Uber einen
langeren Zeitraum Kinder mit Hochbegabung zu erkennen und diese Beobachtungen den Eltern
mitzuteilen. Diese haben dann die Moglichkeit, sich von qualifizierten Psychologen, Arzten,
schulpsychologischen Diensten usw. beraten zu lassen und diesen ihr Kind vorzustellen.

Fur hochbegabte Kinder gelten die gleichen Bildungs- und Erziehungsziele wie fur alle anderen
Kinder auch. In einem stdarkeren Malle als bei anderen Kindern gilt es, sie durch
anspruchsvollere Aufgaben zu stimulieren und herauszufordern. Wir orientieren uns dabei an
den Bedurfnissen, Interessen und Vorlieben der Kinder. Gerade diese Kinder haben oft auf
einem Gebiet besondere Starken, z.B. im kognitiven Bereich. Daher ist es uns wichtig, dass sie
Kompetenzen auf Gebieten erwerben, die sie weniger interessieren und wir sie daftir begeistern
konnen.
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4. 8. Schutz des Kindes

(Masernschutzgesetz 820 Abs. 9IfschG, Impfschutzgesetz §34 Abs. 10a
1fSchG, Friherkennungsnachweis Art.9b Absatz 2, Kinderschutz § 8a
SGB VIII BayKiBiG; BayKiBiG Art. 9b)

Bereits bei der Aufnahme in die Kita mussen die Eltern einen Nachweis zum Schutz vor
Masern 820 Abs. 9IfschG, den Nachweis zur &rztlichen Impfberatung 834 Abs. 10a IfSchG
sowie den Nachweis fur die altersentsprechende Friherkennungsuntersuchungen zum Einsehen
vorlegen. Im Betreuungsvertrag wird dies dokumeniert.

Fur uns hat das Wohl des Kindes oberste Prioritat. Wohlergehen und Wohlbefinden des Kindes
sind maRgebliche Voraussetzungen dafiir, dass kindliche Lern- und Entwicklungsprozesse
gelingen.

Wir verhalten uns den Kindern gegentber achtsam und einfiihlsam. Im Umgang wahren wir
die personliche Grenze und Intimsphére eines jeden Kindes. Wir bestérken sie darin, ihren
eigenen Gefiihlen zu vertrauen und Grenzen zu setzen. Das Recht des Kindes, ,,nein“ zu
sagen, respektieren wir und bestéarken es darin.

Wir legen Wert auf eine respektvolle, wertschéatzende verbale und nonverbale Kommunikation
zwischen Erziehenden und Kindern sowie zwischen den Kindern untereinander. Abféllige
Bemerkungen, BloR3stellungen oder sexualisierte Sprache dulden wir nicht. Wir greifen ein und
zeigen Alternativen auf.

Korperkontakt und korperliche Beruhrungen sind zwischen den Kindern und den pada-
gogischen Bezugspersonen wesentlich und unverzichtbar, dabei achten wir von Anfang an die
individuelle Grenze und personliche Intimsphare der Kinder, z. B. wenn vor dem Turnen die
Médchen sich nicht zusammen mit den Jungen umziehen wollen oder dass das Wickeln des
Kindes nur durch die Bezugserzieherin geschehen soll.

Das richtige MalR an Néhe und Distanz zu entwickeln, ist ein fortwahrender Prozess.
,,Nein® sagen ist erlaubt und wird auch befolgt. Wir setzen klare Regeln beim Umgang mit
Korperkontakt und besprechen es mit den Kindern: es wird nichts gemacht, was dem anderen
weh tut oder er nicht mochte, niemand steckt einem anderen Kind etwas in den Po/Scheide oder
eine andere Korperoffnung wie Nase und Ohr. Kommt es zu grenzverletzendem Verhalten,
reagieren wir und greifen sensibel ein, um die Situation zu beenden, benennen, was nicht in
Ordnung war und ermahnen zur Einhaltung der Regeln.

Stellen wir bei einem Kind klare Anzeichen schwerwiegender Entwicklungsprobleme fest,
stimmen wir mit den Eltern das weitere VVorgehen ab. Werden hinreichende Anhaltspunkte ftr
eine konkrete Gefahrdung des Kindes in der Familie oder im weiteren sozialen Umfeld bekannt,
suchen wir das Gespréch mit den Eltern und gemeinsam mit ihnen nach Losungsmadglichkeiten
oder weiterfiihrenden Hilfen. Sind Eltern nicht kooperationsbereit — obwohl das Kindeswohl
gefahrdet ist — wenden wir uns an die zustandige Fachbehorde.

Konkrete Anhaltspunkte konnen sein: Kérperliche Vernachléassigung, kérperliche und sexuelle
Misshandlung, aber auch Familiensituationen, die das Wohl des Kindes indirekt geféahrden,

z. B. Erleben von hauslicher Gewalt, Suchtprobleme, psychische Erkrankung eines Elternteils.
Innerhalb der Einrichtung gibt es einen schriftlichen Leitfaden und einen Prifbogen bei
Vermutung von Kindeswohlgefahrdung. Diesen Leidfaden hat jede padagogische Fachkraft in
Héanden. In konkreten Féllen wird die Einrichtungsleitung mit der Gruppenleitung eine
gemeinsame Gefahreneinschétzung dokumentieren und gegebenenfalls die ,,insoweit erfahrene
Fachkraft* unter Wahrung des Datenschutzes hinzuziehen.

26



Kodnnen keine Veranderungen erreicht werden oder sind die Eltern nicht willens, dann wird das
zustandige Jugendamt eingeschaltet.
Das ausfuhrliche Kinderschutzkonzept kann von den Eltern in der Kita eingesehen werden.

Unsere Einrichtungsinterne Selbstverpflichtung zum Schutz unserer Kinder:

Die uns anvertrauten Mddchen und Jungen haben das Recht auf eine ,,sichere® Einrichtung. Wir
setzen uns flr ihren bestmoglichen Schutz ein und werden keine offenen und subtilen Formen
von Gewalt, Grenzverletzungen und Ubergriffen an Kindern vornehmen, wissentlich zulassen
oder dulden. (Auszug ,,Starke Kinder -Sichere Orte“ — Schutzkonzept der Gemeinde Henstedt-
Ulzburg)
Dies kdnnen sein:

e Verbale Gewalt (herabsetzen, bloRRstellen, ausgrenzen, bedrohen, abwerten)
Kdorperliche Gewalt
Sexuelle Gewalt und sexuelle Ausnutzung
Machtmissbrauch
Ausnutzung von Abhangigkeiten

Aus diesem Grund halte ich mich an folgende Grundsétze:
Ich bin Vorbild fur die Kinder.

Ich verpflichte mich, alles in meiner Macht Stehende zu tun, dass Kinder in unserer Einrichtung
vor korperlicher, seelischer und sexueller Gewalt bewahrt werden.

Ich beachte die gesetzlichen Vorschriften.

Ich respektiere die Gefiihle der Kinder. Ich nehme die individuellen Grenzsetzungen und die
Intimsphéare der mir anvertrauten Kinder wahr und ernst, z. B. beim Wickeln und auf der
Toilette. Ich respektiere die Kinder und bringe ihnen Wertschatzung und Vertrauen entgegen.

Ich gehe verantwortungsbewusst mit Nahe und Distanz um. Mit den Eltern der betreuten Kinder
arbeite ich vertrauensvoll zusammen, respektiere sie in ihrer Verantwortung.

Mir ist es bewusst, dass es ein Machtgefalle zwischen Mitarbeitenden einerseits und Kindern
andererseits gibt. Mit der mir Ubertragenen Verantwortung gehe ich sorgsam und bewusst um.

Ich verzichte auf verbal und nonverbal abwertendes Verhalten. Ich beziehe aktiv Stellung gegen
gewalttatiges, diskriminierendes, rassistisches und sexistisches Verhalten.

Konflikte 16se ich gewaltfrei. Ich bemuhe mich stets um beschreibende und nichtwertende
AuRerungen aus der Ich-Perspektive. Wenn Konflikte eskaliert sind, sorge ich fir eine
Atmosphére, die eine Riickkehr ermdglicht. (Was ist es geschehen, wie fihlst du dich dabei,
wie sehen die néchsten Schritte aus)

Ich werde Situationen ansprechen, die mit unserer Selbstverpflichtungserklarung nicht in
Einklang stehen, um ein offenes Klima in der Gruppe zu schaffen und zu erhalten.

Im Team gehe ich mit den Kolleginnen offen, ehrlich und wertschatzend um.
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Im dienstlichen Kontakt kommt es zu einem intensiven Austausch Uber Gefiihle und
Bedurfnisse, wodurch eine grofle Né&he entstehen kann. Ich verzichte bewusst auf private
Kontakte zu den betreuten Kindern und deren Familien. Insbesondere missbrauche ich meine
Rolle als Mitarbeitende nicht fiir sexuelle Kontakte zu mir anvertrauten Kindern.

Ich achte auf Anzeichen der Vernachlassigung oder Gewalt bei Kindern. Ich informiere bei
Verdacht meine direkte VVorgesetzte.

Mir ist bewusst, dass in unserer Einrichtung Handyverbot fur die Eltern besteht und ich daher
auch Vorbildfunktion habe. Das Smartphone bleibt bei den Kindern ausgeschaltet und wird nur
benutzt, wenn fir ein Angebot oder Projekt recherchiert werden muss. Persénliche Emails und
Anrufe Gber Smartphone nur wahrend der Mittagspause.

Film- und Fotoaufnahmen entstehen ausschlieRlich mit den Medien der Einrichtung und nur zu
den in der Konzeption abgesicherten Zwecken, zu denen eine Zustimmung der Personen-
sorgeberechtigten vorliegt.
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4. 9. Bildungs- und Entwicklungsdokumentation fir jedes Kind

In unserer Krippengruppe beobachten und dokumentieren wir die Entwicklung
jedes einzelnen Kindes in Form eines Portfolios.

Das Portfolio dient dazu, Informationen tber das Kind offenzulegen, um damit einen Austausch
mit Eltern und ein gemeinsames Tatigwerden zu ermoglichen. Wir dokumentieren, wie jedes
Kind in seiner Einzigartigkeit seinen Alltag bewaltigt und seine Entwicklung verandert. Das
Portfolio beschreibt das Positive und macht das Erreichte sichtbar. Mit dieser Art der
Dokumentation erfahren die Kinder Wertschatzung, da wir ihrem Tun Bedeutung beimessen,
sie darin bestérken und ihnen das eigene Lernen bewusst und sichtbar machen. All dies gibt
dem Kind Zuversicht fir kommende Entwicklungsschritte und es erlangt dadurch wichtige
Kompetenzen.

Mit dem Festhalten der Entwicklungsschritte erweitern wir unseren Blick auf das Kind und
erkennen die Interessen, Fahigkeiten und Bedirfnisse des Kindes. Das Portfolio bietet eine gute
Grundlage fiir die padagogische Planung im Gruppenteam, fiir ein kindzentriertes Arbeiten und
eine vorbereitete Lernumgebung.

Wir dokumentieren mit Fotos, knappen Texten, Kleinen Lerngeschichten und Werken der
Kinder. Dadurch werden die Kinder selbst angesprochen und dies regt zu gemeinsamen
Gesprachen an. Die Eltern werden auch mit in die Dokumentation einbezogen, indem sie selbst
Seiten gestalten. Der gemeinsame Blick auf das Kind, ist fir uns eine wichtige Grundlage fir
eine gelingende Erziehungspartnerschaft. Die Eltern erhalten durch diese Art der
Dokumentation einen unschétzbaren Einblick in den Alltag ihres Kindes auf3erhalb des
Elternhauses.

Beobachten und Dokumentieren der padagogischen Arbeit mit den drei- bis
sechsjahrigen Kindern.

Um die Qualitat unserer padagogischen Arbeit zu sichern und immer wieder neu auszurichten,
ist es uns wichtig, die Lern- und Entwicklungsprozesse unserer Kinder zu beobachten und
schriftlich zu dokumentieren.

Unsere Beobachtungen orientieren sich an Kompetenzen und Interessen unserer Kinder, geben
dabei aber auch Einblick in Starken und Schwachen und wir lernen das Verhalten und Erleben
jedes einzelnen Kindes besser verstehen. Sie unterstitzen die Planung zukinftiger Angebote
und sind hilfreich bei der Reflexion der Wirkung unserer bisherigen padagogischen Angebote.
Fur uns bilden die gezielten und regelméRigen Beobachtungen eine wichtige Grundlage fir
Entwicklungsgesprache mit den Eltern. AulRerdem fordern sie die kollegiale Zusammenarbeit
und den fachlichen Austausch in der Einrichtung. Sie erleichtern auch die Kooperation und den
Austausch mit Fachdiensten und Schule.

Die Beobachtungen erfolgen gezielt und regelméaRig und werden fiir jedes Kind nach einem
einheitlichen Grundschema durchgefiihrt.

Produkte und Ergebnisse kindlicher Aktivitdten werden in die Beurteilung einbezogen. Die
Werke der Kinder werden in Sammelmappen aufgehoben.

Nach der Ausfiihrungsverordnung zum BayKiBiG 81+85 sind wir verpflichtet, den
Beobachtungsbogen  SISMIK  (Sprachverhalten und Interesse an  Sprache bei
Migrantenkindern) und den Beobachtungsbogen SELDAK (Sprachentwicklung und Literacy
bei deutschsprachig aufwachsenden Kindern) zu verwenden.
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Den Entwicklungsverlauf begleiten und dokumentieren wir anhand des Beobachtungsbogens
PERIK (Positive Entwicklung und Resilienz im Kindergartenalltag).
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5. Kompetenzstarkung der Kinder im Rahmen der Bildungs- und
Erziehungsbereiche

5. 1. Werteorientierung und Religiositat

Die Hinfuhrung zum christlichen Glauben sehen wir nicht als isolierte Sache an, sondern sie
durchzieht den ganzen Alltag unserer Kindertagesstétte und ist ein Teil unserer pddagogischen
Avrbeit.

Ein Kind kann sich nur fur Gott 6ffnen, wenn es selbst Liebe, Vertrauen, Geborgenheit,
»Angenommen sein wie ich bin“ und Vergebung erféhrt.

Als kirchliche Tagesstatte ist es uns ein Anliegen, den Kindern die Grundwerte unseres
evangelischen Glaubens zu vermitteln. Dies beginnt schon in der Krippe durch aktives
Vorleben des christlichen Glaubens, Berichten eigener Erlebnisse, einem wertschatzenden
Umgang miteinander, festen Ritualen beim Essen und Schlafengehen (Gebete, Lieder) und dem
Erzédhlen biblischer Geschichten mit Hilfe von Bilderbiichern und Legematerialien. Uns ist die
Vermittlung von Sicherheit, Vertrauen und Wertschatzung durch den christlichen Glauben sehr
wichtig.

Die wichtigsten Kkirchlichen Feste wie z.B. Weihnachten, Ostern, Erntedank werden in die
Planung des Alltags mit einbezogen. Uns ist wichtig, den christlichen Hintergrund der kirch-
lichen Feste anhand der biblischen Geschichten den Kindern und auch den Eltern deutlich zu
machen. Durch das gemeinsame Feiern von Familiengottesdiensten wollen wir sowohl Kinder
als auch Erwachsene ein Stiick Gemeinde erleben lassen.

Um innerlich etwas zur Ruhe zu kommen, bietet der Morgenkreis innerhalb der Gruppe eine
gute Gelegenheit. Dieser eignet sich auch zur Ausgestaltung besonderer Festzeiten. So gibt es
z. B. in der Weihnachtszeit in jeder Gruppe einen Adventsweg, der Kinder zum Nachspielen
der Weihnachtsgeschichte anregen soll. Zum Erntedankfest werden Lebensmittel auf einem
Gabentisch gesammelt. Hier dirfen Kinder fiihlen, sehen, schmecken was Gott uns geschenkt
hat.

Durch Gespréache, Lieder, Rollenspiele, Biicher und passende Geschichten aus der Bibel
versuchen wir, verschiedene Lebenssituationen, in denen sich die Kinder gerade befinden, wie
Freude und Trauer, Geburt und Tod, Begegnung und Trennung, Zuversicht und Angst,
aufzuarbeiten.

In unserer Tagesstdtte befinden sich immer wieder Kinder aus anderen Landern mit
unterschiedlichen Glaubensrichtungen. Dadurch lernen die Kinder schon fruhzeitig andere
Sitten und Gebrauche kennen und zu tolerieren.

Uns ist es ein Anliegen, dass jedes Kind erfahrt: Gott hat mich lieb!




5. 2. Emotionalitat, soziale Beziehungen und Konflikte

Jedes Kind zeigt von Geburt an Emotionen und Personlichkeit. Es lernt bereits ab dem
Séuglingsalter diese wahrzunehmen und mit ihnen umzugehen. Schon beim Eintritt in die
Krippe erlebt das Kind intensiv verschiedene positive und negative Emotionen. Erfahrungen
bei der Trennung vom Elternhaus, neue Kontakte mit anderen Kindern und Erwachsenen in
einer neuen Umgebung kénnen Freude, Angst, Wut, Trauer und Erstaunen auslésen. Es ist uns
besonders wichtig, dass das Kind seine Gefiihle zeigen darf, wir diese ernst nehmen und auch
negative Gefiihle wie Wut oder Trauer aushalten und nicht tberspielen.

Wir als padagogisches Personal sind verléssliche Vertrauenspersonen fiir unsere Kinder. Feste
Bezugspersonen bieten emotionale Wérme, Zuwendung, Einfihlsamkeit und Verlasslichkeit
und ermoglichen dem Kind dadurch, an emotionaler Stérke zu wachsen. Das Thema
,,Geflihle” hat in unserer Einrichtung einen groflen Stellenwert. Es ist bereits im Kleinkindalter
wichtig, tber Gefuhle zu sprechen, nachzudenken, diese zu unterscheiden und in belastenden
Situationen mit starken Geflihlen umzugehen. Kinder, die friih gelernt haben, die eigenen
Gefiihle zu erkennen und das emotionale Erleben anderer zu verstehen, kénnen mit sich und
anderen besser zurechtkommen und sind sozial kompetenter.

Da Geflhle und soziale Kompetenz im Leben der Kinder immer einen hohen Stellenwert
einnehmen, haben wir Teile aus dem Projekt ,,Freunde“, ein Prdventionsangebot fir
Kindertageseinrichtungen, in unsere pédagogische Arbeit integriert. Die Kinder lernen auf
unterschiedliche Weise Geflihle kennen (Gefiihlsbarometer, Gefuihlshaus, Lieder usw.) und wie
man in Konfliktsituationen trotz grofRer Gefiihle sozial miteinander gut umgeht (Streitteppich,
Streitstrategien). Konflikte gehdren zum Alltag und wir méchten den Kindern eine Strategie in
die Hand geben, mit der sie selbststandig Konflikte positiv bewéltigen kdnnen. Das wiederum
macht Kinder stark und resilient.

Unsere Kindertagesstéatte ist ein zentraler Platz zum Schlieen und Ausprobieren von
Freundschaften mit anderen Kindern, von Nahe und Vertrautheit, aber auch von Neid und
Eifersucht. Kinder lernen Freundschaften zu knupfen, Konflikte zu 16sen und sich in sozialen
Gruppen zurecht zu finden. In der Freispielzeit konnen sich die Kinder aus den zwei
Regelgruppen, z. B. im Atelier, in der Bewegungsbaustelle, der Turnhalle, dem
Rollenspielraum oder in der Hangematte treffen und miteinander spielen. Dazu mussen sie sich
in ihrer Gruppe abmelden. Das Spiel im Atelier und in der Turnhalle wird durch p&ddagogisches
Personal begleitet. Die anderen Spielmdglichkeiten sind klar geregelt (Anzahl, Verhalten) und
dirfen vertrauensvoll alleine bespielt werden. Dadurch ergeben sich viele neue Lernprozesse.
Unsere Krippenkinder haben wahrend des Kitatages immer wieder Schnittflachen mit dem
Kindergarten. Die Krippenkinder n&hern sich neugierig dem Treiben der Grof3en, testen und
probieren sich aus und erweitern langsam im Laufe des Jahres ihren Wirkungskreis. Flr die
Kindergartenkinder bietet dies die Mdglichkeit, bereits Erlerntes weiterzugeben, Schwachere
zu unterstutzen und das soziale Miteinander zu erleben.

Regeln helfen, sich zu orientieren und geben den Kindern Halt und Sicherheit. Gemeinsam
werden mit den Kindern Gruppenregeln erarbeitet und aufgehéngt. Die Kinder lernen dadurch
schon friihzeitig, dass es fir ein soziales Miteinander immer einen moralischen Rahmen gibt,
in dem das Wohlergehen des Einzelnen in der Gemeinschaft sichergestellt wird.
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5. 3. Sprache und Literacy

Jedes Kind kommuniziert von Geburt an mit seiner Umwelt. Je junger ein Kind ist, umso mehr
verwendet es non-verbale Ausdrucksformen, um sich seinem Gegeniiber mitzuteilen,

z. B. durch Korpersprache, Gestik und Mimik. Unser Konzept ist darauf ausgelegt alle Kinder
in ihrer individuellen Sprachentwicklung zu unterstiitzen. Unsere Aufgabe ist es, ein gutes
Vorbild im Sprachgebrauch zu sein. Die padagogischen Fachkrafte begleiten, ihre eigenen
Handlungen sowie die der Kinder mit den entsprechenden AuRerungen und den Kindern damit
die Aneignung des Wortschatzes sowie der grammatikalischen Regeln zu erleichtern. Das
Wickeln ist z. B. eine wichtige Gelegenheit zur Kommunikation zwischen Erzieherin und Kind.

Das Zeitalter der digitalisierten Medien beeinflusst die Sprachentwicklung unserer Kinder
sehr stark. 70 Prozent der zwei- bis finfjahrigen Kinder dirfen das Smartphone ihrer Eltern
mehr als eine halbe Stunde am Tag benutzen. Bei denjenigen, die intensiv Medien nutzen,
also nach den Kriterien der Studie (BLIKK-Medienstudie Berlin) bei mehr als 30 Minuten
pro Tag, finden sich vermehrt Sprachentwicklungsstérungen sowie motorische Hyperaktivitat.
AuBerdem zeigen die Kinder vermehrt Unruhe und Ablenkbarkeit.

Uns ist uns eine qualifizierte Medienberatung der Eltern sehr wichtig. Dies geschieht bereits
bei der Aufnahme in unsere Kita sowie bei Entwicklungsgesprachen und an Elternabenden.
Wir nutzen das Medium Handy und Tablett bewusst sehr selten im Kitatagesablauf, nur zur
gemeinsame Recherche. Arbeiten am Laptop des padagogischen Personals (Berichte,
Einladungen, Dokumentation etc.) werden aulRerhalb der Spielbereiche der Kinder im
Mitarbeiterzimmer in der VVorbereitungszeit erledigt.

Wir beziehen uns in unserer klaren Haltung auf die Forschungsergebnisse von Professor
Manfred Spitzer (Neurowissenschaftler und Psychologe).

Die Sprachpflege sehen wir als eine sehr wichtige Aufgabe in unserer taglichen
Erziehungsarbeit, besonders in der 1:1 Situation. Hier kann Sprache besonders gut positiv
beeinflusst werden. Grundsatzlich tragt das rege Gesprach untereinander, auch wahrend des
Spiels, den groRten Anteil. Dabei ist unser gutes Vorbildverhalten unerlasslich, denn Kinder
ahmen immer nach, sowohl positiv als auch negativ.

Rhythmus und Wortmelodie vermitteln wir unseren Kleinsten durch Kniereiterspiele,
Fingerspiele, Reime und Lieder. Schon in der Krippe liegen altersgerechte Bilderblcher bereit,
die den Wortschatz erweitern sollen. Die Erzieherin regt dazu an, sich mit Bilderbtichern zu
befassen und daruiber zu sprechen.

Mit zunehmendem Alter werden gezielte Beschéftigungen wie Bilderbuchbetrachtungen,
Bildergeschichten, Nacherz&hlungen, Rollenspiele nach Geschichten und Marchen, Sing- und
Fingerspiele angeboten, wodurch die Kinder ihre Sprach- und Ausdrucksféhigkeit erproben und
steigern kénnen. Im Rahmen der Mittagsruhe bieten wir eine gemeinsame Vorlesezeit an. Dort
wird nach Wunsch der Kinder ein Bilderbuch oder eine fortlaufende Geschichte ideenreich
vorgetragen. Wir mochten die Kinder wieder starker daran gewdhnen, einer Geschichte
fortlaufend zuzuhoren, ohne sofort ein Bild dazu zu sehen. Dies fordert die Fantasie, das
Zuhoren und die Konzentration auf eine rein sprachlich vermittelte Botschaft. Nicht nur das
Ho6ren oder Erzéhlen von Geschichten tragt zur Sprachentwicklung bei, auch das Kinderdiktat
ist eine besondere Lernchance. Wenn Kinder ihre Geschichten diktieren und diese von der
Erzieherin schriftlich festgehalten werden, erleben sie, wie mindliche Sprache in
Schriftsprache umgewandelt wird und erfahren gleichzeitig die Wertschétzung ihrer Erzahlung.
Unsere Kindergartenbibliothek verfugt Gber eine groRBe Auswahl an Bilderbuchern, die die
Kinder nicht nur im Kindergarten anschauen und sich vorlesen lassen, sondern auch von den
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Eltern mit nach Hause genommen werden konnen. Wir besuchen gemeinsam mit den Kindern
die Nebenstelle der Stadtbiicherei in Moschendorf. Dadurch méchten wir die Kinder anregen,
mit den Eltern selbst die Welt der Biicher zu erkunden.

Durch Sprachspiele und Lieder, wie z. B. Zungenbrecher, Klatschspiele, Sprechverse,
Reimworter oder Nonsensworter werden die Kinder auf den Erwerb der Schriftsprache
vorbereitet. Das Interesse wird durch Schreiben des eigenen Namens, rhythmische
Schreibspiele und Schwungiibungen geweckt.

Nach dem BayKiBiG sind wir verpflichtet, den Sprachstand aller Kinder, deren Eltern beide
nicht deutschsprachiger Herkunft sind, anhand des Beobachtungsbogens SISMIK Teil 2, zu
erheben. Der Sprachstand der Kinder mit Deutsch als Erstsprache wird mit dem Bogen
SELDAK-Kurzversion erhoben. Mit Hilfe dieses Bogens wird entschieden, ob dem Kind der
Besuch des Vorkurses ,,Deutsch 240 empfohlen wird.

Hat ein Kind einen erhohten Unterstiitzungsbedarf aufgrund der Beobachtung mit Seldak oder
Sismik Teil 2, wird es gezielt durch eine padagogische Fachkraft gefordert und besucht im
letzten Jahr vor der Grundschule den Vorkurs Deutsch. Die Sprachiibungen finden nach
Altersgruppen getrennt statt.

Eine Lehrkraft aus der Moschendorfer Grundschule (wenn von schulischer Seite mdglich)
unterrichtet die Kinder, die fur den Vorkurs Deutsch ermittelt wurden, zusétzlich 90 Minuten
in der Woche. Der Unterricht findet an zwei Vormittagen statt. Zwischen der Kita und der
Grundschule gibt es kein gemeinsames Konzept.

Es werden Begriffe aus dem direkten Lebensumfeld spielerisch erarbeitet, einfache Satz-
strukturen eingelbt und es wird auf grammatikalisch richtiges Sprechen geachtet. Dies
geschieht z. B. mit Hilfe von Liedern, Kreisspielen, Bilderbiichern, Wahrnehmungsspielen,
Rollenspielen und mit viel Bewegung. Die Kinder sollen die Mdglichkeit erhalten, deutsche
Sprache zu erleben, zu begreifen und zu splren, um diese dann zu verinnerlichen.
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5.4. Umweltbildung — Bildung fur Nachhaltigkeit

Fur Kinder ist es wichtig, so haufig wie moglich die Natur zu erfahren und mit allen Sinnen
einen emotionalen Zugang zur Umwelt zu bekommen. Wir mochten den Kindern zu jeder
Jahreszeit und bei jedem Wetter die Moglichkeit bieten, die Natur zu erleben, sich frei zu
bewegen, ihre Kréafte zu erproben, zu laufen, zu hupfen, zu balancieren und vieles mehr.
Wertvolle Sinneserfahrungen sammeln die Kinder beim Matschen, Graben, BarfuBBlaufen,
Riechen unterschiedlicher Geriiche, Lauschen von Naturgerduschen, Schmecken und
Erforschen der heimischen Friichte, usw.

Naturmaterialien regen die Kreativitdt und Fantasie der Kinder an. Sie sammeln Steine,
Stecken, Kastanien, Blatter und vieles mehr, um damit zu spielen, zu basteln, und zu
experimentieren.

In unserer Kita legen wir besonderen Wert eine positive Verbindung zur Natur zu schaffen und
die Grundlagen flr ein nachhaltiges Denken zu legen. Was ware der Mensch ohne den
Reichtum der Natur? Wir leben vor, wie wichtig es ist, die Schatze der Natur zu schitzen und
zu bewahren. Weniger Trinkwasserverbrauch beim Hé&ndewaschen, Millvermeidung und
Recycling flhren zu einer groRen Entlastung unserer Umwelt und gehéren zum Alltag unserer
Arbeit. Im Alltag nutzen wir recycelbare Materialien fur kreative Angebote und zum Spielen.
Es gibt regelmélige Tauschbdrsen im Eingangsbereich zu verschiedenen Themen (Kleidung,
Spielzeug, Deko). Wir wecken die Neugierde und Begeisterung fir den Reichtum und die
Vielfalt unserer Umwelt mit vielen unterschiedlichen Erfahrungen.

Aktivitdten wie Spaziergange und Wanderungen, bei denen wir die Tier- und Pflanzenwelt
beobachten, fuhren die Kinder zu bewusster Auseinandersetzung mit den Geheimnissen der
Natur. Intensiviert werden diese Aktivitdten mit zunehmendem Alter durch unsere Waldtage
bzw. Waldwochen im Kindergarten. Bereits im Herbst macht sich die Gruppe fir einen
Vormittag auf den Weg in den Wald am Otterberg. Im Fruhjahr und im Sommer verbringen die
Kindergartenkinder fur jeweils eine Woche den Vormittag im Wald. Wir gehen bei jedem
Wetter, da unser Motto ,,Es gibt kein schlechtes Wetter!* lautet. Die Kinder bewegen sich frei
im Wald, bauen einen Unterschlupf, beobachten Tiere und experimentieren mit Pflanzen. Die
Erzieherin hilft beim Benennen und Erforschen. Unser Garten bietet hierfir auch reichlich
Raum zum Riickzug, aber auch zum Entdecken. Jede Gruppe hat ein Hochbeet, das es jedes
Jahr zu bepflanzen und zu ernten gilt.

Einen bedeutenden Platz findet in unserer Planung der Ablauf der Jahreszeiten im Hinblick auf
Mensch und Tier. Naturveranderungen werden bewusst wahrgenommen und miterlebt. Im
Frihling zlchten wir Schmetterlinge, damit die Kinder aus néchster Nahe einmal dieses
Wunder der Verwandlung von der Raupe zum Schmetterling miterleben.

Ausfliige mit dem Bus oder der Bahn in die Natur sind immer wieder grof3e Ereignisse fur die
Kinder.

Da Kinder immer weniger wissen, woher unsere Nahrung kommt, besuchen wir alle zwei Jahre
den ,Kindertag am Bauernhof‘. Hier diirfen die Kinder auch einmal ein kleines Ferkel
streicheln oder die Kihe auf der Weide flttern und auf einen riesigen Traktor steigen.

Im Rahmen der Umwelterziehung erfahren die Kinder die Arbeitswelt der Erwachsenen. Wir
besuchen z. B. die Feuerwehr, den Backer usw.

Auch die Verkehrserziehung ist ein Teil unserer Umwelterziehung. Einmal im Jahr besucht uns
der Verkehrserzieher der Hofer Verkehrspolizei, um die Vorschulkinder auf den Schulweg
vorzubereiten und auf Gefahren aufmerksam zu machen. Durch Spaziergénge in der ndheren
Umgebung versuchen wir, mit den Kindern verkehrsgerechtes Verhalten einzulben.
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5. 5. Bewegung, Rhythmik, Tanz und Sport

Viel Bewegung ist fir den Reifungsprozess als Grundlage nahezu aller Fahigkeiten und
Fertigkeiten unerlésslich. Bewegung und Spiel gehtren zu den elementaren kindlichen
Bedurfnissen und Betatigungsformen. In der Bewegung knuipft das Kind soziale Kontakte, lernt
Selbststandigkeit und Selbstvertrauen, setzt sich mit dem eigenen Korper und den Dingen seiner
Umgebung sowie ihren Eigenschaften auseinander. Sport und Spiel ermdglichen, Aggressionen
und innere Spannungen abzubauen.

Wir bieten den Kindern Mdglichkeiten, sich Bewegungslandschaften zu bauen, die sie in
eigenem Zeitmald und eigener Dynamik erkunden dirfen und die der Entfaltung ihrer Ge-
schicklichkeit und Bewegungsfreude Raum geben.

Die Zeit in der Krippe ist fir die Kinder von groRBer Bedeutung. In keinem spateren
Lebensabschnitt macht ein Kind so deutlich sichtbare Fortschritte wie in dieser pragenden
Phase. Lernen in friher Kindheit ist vor allem Lernen Gber (Sinnes-) Wahrnehmung und
Bewegung. Deshalb stehen in der Krippe Podeste, Schragen, verschiedene Untergrinde,
Stangen, Leitern und Moglichkeiten zum Balancieren bereit.

Sich viel bewegen, drauBen herumtollen, auf Badume Klettern, tber Grében springen oder auf
Mauern balancieren war fir Kinder von friher eine Selbstverstandlichkeit. Leider sind diese
Madglichkeiten in der heutigen Zeit sehr eingeschrankt. Die Folgen des Bewegungsmangels sind
besorgniserregend. Nicht nur Ubergewicht und Haltungsschwachen nehmen zu, durch die
unzureichende motorische Entwicklung treten auch h&ufiger Unfélle im Alltag bei Spiel und
Bewegung auf. Umso wichtiger ist es fir uns, dem in der Kita entgegenzuwirken. Das Leben
ist immer in Bewegung. So soll es auch in unserem Haus sein. Lernen und Bewegung sind eng
miteinander verstrickt. Alle Raumlichkeiten bieten die Mdglichkeit der Eigeninitiative. Unsere
Kinder dirfen sich frei zwischen den Spielbereichen, unter Berlicksichtigung der vereinbarten
Regeln, frei bewegen. Beliebte Spielbereiche fiir Bewegung sind unsere Bewegungsbausteine
in der Eingangshalle, die Terrassen vor den Gruppenrdumen, aber auch unser Turnraum.

Um einen Ausgleich zu den verloren gegangenen natirlichen Bewegungsraumen zu schaffen
und Kindern die fur ihre Entwicklung so notwendigen Sinnes- und Bewegungserfahrungen zu
ermdoglichen, haben wir einfache Holzgeréte wie Stangen, Balancierstangen, Schaukelbretter,
verschieden hohe Leitern und Hocker nach dem Bewegungskonzept von Elfriede Hengstenberg
angeschafft. Hierbei ist nicht die Nachahmung vorgegebener Turnibungen das Ziel, sondern
das spielerische Ausprobieren eigener Ideen. Jedes Kind kann sich ganz nach seinem eigenen
Tempo und seinen Bedurfnissen einbringen. Durch das Experimentieren, Ausprobieren und die
Herausforderung, sich in unterschiedlichen Hohen und Ebenen zu bewegen, sowie durch die
Auseinandersetzung mit der Schwerkraft erwerben die Kinder eine grolere
Bewegungssicherheit und -freiheit. Jeweils mittwochs und freitags baut Frau Schindler ein
Bewegungsarrangement gemeinsam mit den Kindern in der Turnhalle auf, um neue Impulse
und Herausforderungen zu schaffen. Krippen und Kindergartenkinder mischen sich beim
bunten Treiben.

Gezielte Sport- und Bewegungseinheiten sind uns ebenfalls sehr wichtig. Durch
Partneriibungen, Einhalten von Regeln und Achten auf natlrliche Gegebenheiten, lernt das
Kind Ricksichtnahme gegeniiber anderen, entwickelt Ausdauer sowie ein Gespir fir das
Erkennen von Gefahren. Einmal pro Woche hat jede Gruppe die Méglichkeit, unsere Turnhalle
fir ein gezieltes Angebot zu nutzen (Bewegungsgeschichten, Turnen mit Materialien und
Geréten, Kdrper-wahrnehmungsspiele usw.).

Im Rahmen unseres Kooperationskonzepts besuchen unsere Vorschulkinder im letzten
Kitajahr einmal in der Woche die Turnhalle der Moschendorfer Grundschule. Die
Turneinheiten sind auf die Starkung der Kinder hinsichtlich Bewegung und soziales
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Miteinander ausgerichtet. Es werden Bewegungsbaustellen aufgebaut und der groRe Raum
bespielt. Die Ausstattung der Schulturnhalle ermdglicht es, anspruchsvolle
Bewegungsangebote zu schaffen. Bei diesen ersten Schritten in das Schulgeb&ude, in einen
neuen Lebensabschnitt, Gberwinden die Kinder zum ersten Mal die Schwelle in ihre
zukunftige Erlebniswelt. Sicher und selbstbewusst betreten die Kinder am Ende der Kigazeit
die Schulturnhalle mit der Verkniipfung positiver Gefiihle und Emotionen, durch die erlebten
Spiel- und Bewegungserfahrungen.

Auch unser Garten ladt zum Spielen, Toben, Buddeln, Fahrzeuge fahren, Balancieren,
Schaukeln, Rutschen, Klettern und Entspannen ein. Wir nutzen ihn bei jedem Wetter.

Ein weiterer Schwerpunkt unserer Bewegungserziehung bildet die Psychomotorik — es gibt eine
Projektgruppe, fir die sich Kinder am Anfang des Jahres eintragen konnen. Auf der Basis
psychomotorischer Elemente wie Material-, Korper- und Sozialerfahrung werden die Kinder
an ein aktives, kreatives Handeln herangeflhrt. Sie lernen ihre personlichen Grenzen und
Starken einzuschatzen und werden somit in ihrer Persdnlichkeit gestarkt.

Unser Anliegen ist es, die Signale der Kinder zu verstehen, ihre Bedurfnisse wahrzunehmen
und Raum zum Forschen und Entdecken zu geben.

,Wesentlich ist es, dass das Kind moglichst viele Dinge selbst entdeckt. Wenn wir ihm bei der
Losung aller Aufgaben behilflich sind, berauben wir es gerade dessen, was fur seine geistige
Entwicklung wichtig ist. Ein Kind, das durch selbststdndige Experimente etwas erreicht,
erwirbt ein ganz andersartiges Wissen, als eines, dem die Losung fertig geboten wird.* (nach
E. Pikler)
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5. 6. Musik, Asthetik, Kunst und Kultur

Kinder begegnen mit Neugier und Faszination der Welt der Musik. Sie haben Freude daran,
den Geréduschen, Tonen und Klangen ihrer Umgebung zu lauschen, diese selbst zu produzieren,
sowie die Klangeigenschaften von Materialien aktiv zu erforschen. Gehorte Musik setzen
Kinder in der Regel spontan in Tanz und Bewegung um. In friihen Jahren vermogen Kinder
Musik, wie eine Sprache, frei und muhelos zu erlernen. Zum Experimentieren stehen den
Kindern in den Gruppen Instrumente und Alltagsmaterialien zur Verfligung. Es werden
akustische Reize in den Tag eingebaut, z.B. das Einlauten der Aufrdumzeit oder ein
Triangelschlag zum Stillwerden.

Den rhythmisch-musikalischen Bereich sehen wir als Ausgleich zum Uberwiegend lauten und
bewegungsaktiven Tagesablauf der Kinder. Bei diesen Einheiten gelingt es den Kindern
besonders, ihre Empfindungen wahrzunehmen und auszudriicken. Musik hilft den Kindern, sich
zu entspannen, sich mitzuteilen, Stimmbildung und Sprachbildung miteinander zu verkniipfen
und trainiert aktives Zuhéren und die Merkfahigkeit. Die Sinne werden sensibilisiert (z.B. Wind
und Laubfall nachahmen) und Bewegungsimpulse stimuliert. Die rhythmisch-musikalischen
Angebote nehmen einen GroRteil der Wochenplanung in Form von Liedern, Ténzen,
Klatschspielen, Kbniereiterspielen, Sing- und Kreisspielen, Klanggeschichten, Reimen,
Fingerspielen oder einfach nur Musik héren, ein.

In unserer Kindertagesstitte besteht die Moglichkeit, am Nachmittagsprojekt ,,Kinderchor —
Die Herzla* teilzunechmen. Gemeinsames Singen, Musizieren und Horen von Musik stérkt die
Kontakt- und Teamfahigkeit. Lieder unterstutzen in besonderer Weise das tagliche Lernen der
Kinder. Unsere Kinder sollen durch unsere Angebote an erste musikalische Grundlagen
herangefiihrt werden wie z. B. Stimmbildung, Instrumente kennenlernen, Musikinstrumente
selbst herstellen (Trommel aus einem Tontopf). Uns ist es wichtig, in hoher Tonlage zu
musizieren, da diese besonders der Stimmlage kleiner Kinder entspricht. Unsere Mitarbeiter
musizieren gerne und das steckt auch unsere Kinder an.

Kinder erkunden und erschlieRen ihre Umwelt von Geburt an mit allen Sinnen und machen
dabei erste &sthetische Erfahrungen. Diese werden verstarkt durch aufmerksame und
zugewandte Bezugspersonen. Lautmalereien, Gestik, Mimik und Hantieren mit Gegenstéanden
bereichern und intensivieren die Sinneseindriicke der Kinder. Lernen durch die Sinne ist in der
frihen Kindheit die Grundlage von Bildung.

Ein wahrer Schatz in unserem Haus ist das Atelier. Kinder brauchen mehr denn je Raume, in
denen sie ausprobieren, experimentieren, forschen und zusammen mit anderen Kindern immer
wieder neue Dinge erfinden kdnnen.




Unsere Expertin Frau Reising (studierte Kunstlehrerin) fuhrt in unserem Atelier tdglich am
Vormittag Regie. Sie dient als verlassliche Bezugsperson zum Thema Kunst und Kreativitét
sowohl fir die Kindergartenkinder als auch fiir unsere Krippenkinder. Das Atelier ist durch die
Oberlichter hell. Den Kindern stehen Wasserfarben, Fingerfarben und weitere ungiftige flissige
Farben zur VVerfugung. Es gibt eine Tafel, eine Staffelei, eine Wand zum bemalen und Pinsel in
unterschiedlichen Ausflhrungen. Vielfaltige Papier- und Pappformate stehen ebenso bereit.
Auch zum Tonen und Formen besteht hier die Méglichkeit. Unsere Padagogin entwickelt mit
den Kindern gemeinsam gestalterische Plane. Mal steht das Thema Form und Skulptur im
Vordergrund, mal bildnerische Kunst. Die Prozesse enden manchmal ganz pl6tzlich und die
Kinder suchen neue Herausforderungen oder beziehen die Padagogin mit ein. Sie genieRen es
mit Fragen geweckt zu werden. Die Padagogin wird Gesprachspartnerin, Materialbeschafferin
und nimmt an der Beschéftigung der Kinder aktiv teil.

Mit der Kreativitatserziehung wollen wir das einzelne Kind anregen, der eigenen Fantasie
Raum zu geben und sie weiter zu entwickeln. Dazu haben die Kinder auch in ihren festen
Gruppenraumen die Moglichkeit. Der Gruppenraum ist mit mobilen Mdbeln ausgestattet, um
immer wieder neu, angepasst auf den Themenbereich der Kinder, grundsatzliche
Voraussetzungen zu schaffen. Im Gruppenraum gibt es die Moglichkeit des freien aber auch
gezieltes Gestaltens, Bauens, Bastelns, Malens, Spielens, Klebens, Schneidens und Knetens.
Bereitgestellte Haushaltsgegenstande (Topfe, Schisseln, Schneebesen), ausrangierte
Alltagsgegenstande (Kaffeemihle, Salatschleuder) und  Alltagsmaterialien (Eierkartons,
Joghurtbecher, Wascheklammern, Bierdeckel) sollen besonders unsere Kleinkinder zum
feinmotorischen, kreativen Spiel motivieren.

Die Erzieherin ist aktives Vorbild in der Gruppe, spornt zum Nachahmen an, sie unterstitzt
beim Ausprobieren und lasst Raum fir Initiative und Kreativitat der Kinder. Erste kinstlerisch-
asthetische Erfahrungen fuhren vom Greifen zum Begreifen. Dinge werden in die Hand
genommen, erfdhlt und in ihren Eigenschaften untersucht. Farben und Formen werden
wahrgenommen, verarbeitet und emotional besetzt. Wir wollen die Kinder dabei unterstutzen,
ihre Vorlieben und Starken zu erkennen und ihre Fahigkeiten und Mdglichkeiten bewusst
wahrzunehmen. Dazu bieten wir besonders den Kleinen Raum fur groRflachiges Hantieren, z.B.
Malen mit Rasierschaum auf dem Tisch, Wasser giel3en und schopfen, Sinnesbéader u.v.m.

Im AufRenbereich unter der Uberdachten Halle gibt es eine Werkecke. Diese ist mit einer
Hobelbank, Schraubzwingen, Sagen, Ha&mmern, Nageln, Zangen und allen Arten von
Schraubenziehern ausgestattet. Die groReren Kinder durfen eigenverantwortlich mit Holz
gestalten. Es besteht auch die Mdglichkeit, ausgediente Gebrauchsgegenstande, wie z. B. alte
Schreibmaschinen, Haartrockner, Bugeleisen usw. genauer zu inspizieren und zu demontieren.
In jeder Gruppe stehen Tlcher, Stoffe und Kleidung zur Verfligung. Fir unsere Kleinsten ist es
ein Genuss, sich in selbstgebauten Hohlen zu verstecken, hohe Schuhe anzuziehen, um wie ein
Erwachsener durch die Kindertagesstatte zu stolzieren, in fremde Rollen zu schlipfen und darin
fur eine gewisse Zeit zu leben.

Zwischen den beiden Kindergartengruppen gibt es einen Rollenspielraum. In der Krippe
befindet sich eine Rollenspielecke. Theaterspiele zu erfinden heif3t nicht nur, auf der Biihne zu
stehen und auswendig gelernte Texte aufzusagen, sondern auch freies Spiel mit Handpuppen,
Nachspielen von Familiensituationen oder das Nachgestalten von gehdrten und erfundenen
Geschichten z. B. in Form von Legematerialien (Holzfiguren, Ticher, Steine usw.). Unsere
Einrichtung stellt hierfur Materialien bereit, l&sst Raum fir das kreative Spiel der Kinder, gibt
Anregungen und lebt Theatersituationen vor (Kasperletheater, Geschichten spielen,
Pantomime, usw.). Wichtig ist uns, dass das Kind fir seine Arbeit Anerkennung,
Wertschétzung, Spal3, Freude und Gestaltungslust erlebt, denn nur dadurch kann es kreativ und
fantasievoll spielen, arbeiten und lernen.
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5. 7. Mathematische Bildung

Die Welt, in der Kinder aufwachsen, ist voller Mathematik. Geometrische Formen, Zahlen und
Mengen lassen sich uberall entdecken. Diese Entdeckungen l6sen Wohlempfinden aus, denn
Mathematik scharft den Blick fir die Welt und ihre Schénheit. Wir mdchten die vorhandene
Neugierde und den natirlichen Entdeckungsdrang hinsichtlich des Umgangs mit Zahlen,
Mengen und geometrischen Formen fir die Aneignung mathematischer Vorkenntnisse und
Fahigkeiten nutzen.

Bereits in den ersten Lebensjahren bilden sich Fahigkeiten fiir mathematisches Denken und
Lernen heraus. Durch verschiedene Bauelemente (Krabbelkisten, Tunnel, Sprossen, schiefe
Ebenen, Balancier-Elemente, Kippelbrett) in unseren Krippenrdumen werden die Kinder beim
Spiel motiviert, andere Perspektiven wahrzunehmen, das Gleichgewicht beim Wippen zu
halten, Hohen abzuschétzen und ihre Raumlage zu bestimmen (oben, unten, hinten, vorne).
Denn das Erkennen des eigenen Korperschemas ist die Grundlage zur raumlichen Orientierung.
Wir stellen geometrische Formen (Bausteine, Schachteln, Rohre usw.) in unterschiedlichen
Farben bereit. Das Kind wird zum Ordnen, Unterscheiden, Zahlen, Klassifizieren und Sortieren
motiviert. Es lernt dadurch GroRen- und Mengenverhaltnisse kennen, bekommt ein Ver-
standnis fur Relationen (groRer/kleiner, schwerer/leichter), erwirbt Basiswissen (ber geo-
metrische Grundformen, Flachen und Korper. Schauen, Fihlen, Schmecken, Besteigen,
Schitten, Werfen, Heben, Tragen, Verstecken - all das ist bereits Mathematik.

Bereits vor Schuleintritt méchten wir bei den Kindern die vorhandene Neugierde und den
natlrlichen Entdeckungsdrang hinsichtlich des Umgangs mit Zahlen, Mengen und geo-
metrischen Formen fur die Aneignung mathematischer Vorkenntnisse und Fahigkeiten nutzen.
Wir wollen die Kinder in einen wichtigen Bereich unserer Kultur — die Mathematik — spielerisch
einfiihren, ihnen ermdglichen, Neues zu erfahren und Bekanntes aus einem neuen Blickwinkel
zu betrachten. Wichtig ist uns, dass die Kinder den neuen Lerngegenstand Mathematik
altersentsprechend und damit praktisch, konkret und mit allen Sinnen erfahren. Spiele sollen
sie zur aktiven Auseinandersetzung mit mathematischen Gegenstéanden anregen.

Die Kinder sollen den Umgang mit Mathematik als ein erfreuliches, wertvolles und erreichbares
Ziel erleben.

Unsere Bildungs- und Erziehungsziele fir die Kinder von zwei bis drei Jahren sind:

e geometrische Formen durch Spielmaterialien (Baukldtze, Puzzle, Bélle) und
Bewegungsspiele erfahren

e geometrische Formen benennen lernen

e sinnliches Erfahren verschiedener Raum-Lage-Positionen in Bezug auf den eigenen
Kdrper, z. B. auf den Boden legen oder durch den Umgang mit Objekten, z. B. legen
mit Bausteinen

e sinnliches Erfahren von Zahlen durch Spiele (Wirfelspiele)
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Unsere Bildungs- und Erziehungsziele fir die Kinder von vier bis sechs Jahren sind:
e Uberblick, Vertrautheit tiber den Zahlenraum Eins bis Zehn gewinnen
e Erweiterung und Forderung der Sprachkompetenz und Merkfahigkeit, z. B. neue
Begriffe lernen, Lieder singen, Abzédhlreime, Fragen stellen, Losen von Problemen
durch Nachdenken und Kombinieren
e Forderung der Emotionalitat — Mathematik als etwas Positives sehen, als etwas, das
sinnvoll ist; Fehler sind erlaubt; durch Fehler lernt man; Inhalte sind in der Lebenswelt
der Kinder konkret verankert, z. B. die Zahl funf — funf Sinne, Ahornblatt, meine Hand,
Seestern
e Forderung der Wahrnehmung im taktilen, visuellen und auditiven Bereich und in der
Motorik
v" Taktil: Zahlen ertasten und legen, geometrische Formen ertasten und legen
v Visuell: den eigenen Kdrper im Bezug zum umgebenden Raum wahrnehmen,
v z. B. rechts — links, vor mir — hinter mir, Zahlen und geometrische Formen im
Umfeld der Kinder wahrnehmen, z. B. Pflanzen und Tiere
v Auditiv: bewusstes Horen auf Arbeitsauftrage, Takt und Harmonie in der Musik
v" Motorik: Kinder verinnerlichen durch Bewegungen wie Gehen, Hipfen,
Werfen, Fangen und Klatschen viele Begriffe aus der Welt der Mathematik

5. 8. Informatik, Naturwissenschaften und Technik

Kinder sind Forscher von Anfang an. Schon im ersten Lebensjahr erforschen sie ihre Umwelt
mit allen Sinnen und vollbringen erstaunliche Denkleistungen. Sie sind ,,Hand-Werker* und
,,Kopf-Arbeitere. Sie erforschen die Welt im praktischen Tun, legen Hand an, um Probleme zu
I6sen, die ihnen begegnen, z. B. was muss ich tun, dass die Becher aufeinander halten. Kinder
forschen, um handlungsféahig zu sein.

Je dlter die Kinder werden, desto komplexer werden ihre Tatigkeiten und die Zusammenhange,
auf die sie ihr Forschen richten. Demzufolge werden auch ihre Experimente immer
komplizierter.

Kinder haben ein grofles Interesse an Phdnomenen der belebten und unbelebten Natur, am
Experimentieren und Beobachten.

Frihe naturwissenschaftliche Lernerfahrungen tiben einen nachhaltigen Einfluss sogar noch auf
spatere Interessen aus. Durch naturwissenschaftliche und technische Experimente wollen wir
den personlichen Bezug der Kinder zu ihrer Umwelt festigen und vertiefen.

Wir legen Wert darauf, dass die Versuchsreihen und Experimente einen Bezug zum
Lebensalltag der Kinder haben, dass sie altersgerecht dargeboten werden und die Fragen sich
an der kindlichen Denkweise orientieren.

Die Kinder erhalten von uns die Mdoglichkeit, Versuche und Experimente selbsttatig zu
wiederholen. Hierfiir stellen wir ihnen das erforderliche Material zur Verfligung, mit dem sie
fast ausschlieBlich tdglich zu tun haben, z. B. Glaser, Wasser, Luftballons, Siebe, Thermometer,
Lebensmittelfarbe.

Versuchsreihen und Experimente orientieren sich an unserem Jahresthema und an den
Jahreszeiten, z. B. sden, pflanzen, Wasserkreislauf, Farben, Schnee, Erde.
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5. 9. Digitale Medien

Digitale Medien sind heutzutage uberall prasent und haben in den letzten zehn Jahren eine
rasante Entwicklung genommen. Bereits Kinder unter drei Jahren interessieren sich flr alle
Formen der Medien. Sie sehen die Erwachsenen damit umgehen und mdchten sich auch damit
beschéftigen und ausprobieren, insbesondere Smartphone und Tablett.

Sie kdnnen einfache Handlungen an diesen Geraten vornehmen und machen erste Kontroll-
erfahrungen, indem sie z.B. Geréte ein- und ausschalten, auf die Knopfe driicken und sehen,
was daraufhin passiert.

Unser Medienspektrum beinhaltet Druckmedien, wie z.B. Bilderbticher, Bildergeschichten,
Broschiren, Zeitungen und Lexika. An technischen Medien verwenden wir z. B. CD-Player,
Computer, Fotos, Filme, digitale Bilderrahmen, Kopierer/Drucker und Beamer passend zur
padagogischen Arbeit mit unseren Kindern.

Unsere Medienerziehung setzt bei der Medienerfahrung der Kinder an und findet kontinuierlich
statt. Es eignen sich alle Informations- und Kommunikationstechniken und -gerate fur die
padagogische Arbeit unter der VVoraussetzung, dass mit ihrem Einsatz padagogisch begrindete
Lernziele verfolgt werden, z. B. bei Projekten im Internet recherchieren, um mehr tber die
Dinge zu erfahren.

Medienkompetenz bedeutet auch bewusster, kritisch-reflektierter, sachgerechter und
verantwortlicher Umgang mit Medien und beugt somit Suchtverhalten vor.

Kinder im Kindergartenalter kénnen noch nicht die Gefahren von zu viel digitalem Medien-
konsum einschétzen. Dazu brauchen sie die Unterstitzung durch ihre Eltern oder dem
padagogischen Personal. So wie die Kinder Zahne putzen lernen, mussen sie auch den Umgang
mit den digitalen Medien lernen.

Wir wollen die Kinder, aber auch die Eltern dabei unterstutzen, dass fir Kinder bis sechs Jahre
die Wissensvermittlung tber alle funf Sinne viel wichtiger fur eine gesunde kdrperliche und
geistige Entwicklung ist, als uber digitale Medien. Durch eigenes praktisches Erleben
versuchen wir den Kindern anschaulich zu machen, dass digitale Mediennutzung nicht immer
nur gut ist, z. B. durch das Projekt fiir unsere Vorschulkinder ,,Unsere Neuronen brauchen
Arbeit®, abgeleitet von dem Film und Vortrag von Herrn Briinning: ,,Zwischen zwei Welten —
Kinder im medialen Zeitalter*.

Medienbildung kann aber auch Kreativitat, Kommunikationsfahigkeit, kognitive Kompetenzen
und die technischen Fertigkeiten des Kindes unterstiitzen und starken, wie z.B. mit der
Digitalkamera selbst zu fotografieren und die Bilder dann auszudrucken.

Wir geben den Kindern auch die Mdglichkeit, die Medienerfahrung, die sie au3erhalb unserer
Einrichtung machen, kindgemaR zu verarbeiten, z. B. in Rollenspielen, beim Malen oder im
Austausch mit den Erziehern und anderen Kindern.




5. 10. Gesundheit, Pflege und Sauberkeitserziehung

Gesundheitsforderung beginnt mit der Geburt. Seelisch gesunde Kinder haben weniger Grund
zu Suchtverhalten. Grundlegende Einstellungen und Gewohnheiten entwickeln sich bereits in
den ersten Lebensjahren und bleiben oft lebenslang erhalten. Spéatere gesundheitliche Probleme
wie Ubergewicht, Sucht oder geringe Stressresistenz kdnnen eventuell vermieden werden. Die
Gesundheitsforderung lasst sich in den Kinderalltag gut einbinden, wie z.B.

e Hinflhrung zur bewussten Ernédhrung

e einmal in der Woche gibt es zur Brotzeit am Vormittag nur Obst und Gemuse

e gemeinsames Mittagessen, geregelte Zwischenmahlzeiten

e gemeinsames Kochen und Backen der Jahreszeit entsprechend

e miteinander das Frihstiick zubereiten
Wir nehmen am Européischen Schulobst- und Gemuseprogramm, sowie an dem Schul-
milchprogramm teil.

Wichtig ist uns auch, dass die Kinder ihren eignen Korper besser kennenlernen und
Verantwortung fir diesen entwickeln. Dazu gehort z.B. das Handewaschen nach dem
Toilettengang, die Nase putzen, in die Armbeuge husten, sich dem Wetter entsprechend
anziehen.

Nach dem Mittagessen putzen sich die Krippenkinder ihre Zahne. Die Kindergartenkinder
putzen nach der Brotzeit am Nachmittag. Jedes Kind hat seine eigene Zahnbirste mit
Zahnputzbecher. Bereits in diesem Alter sollen die Kinder erkennen, dass sie ihren Korper
pflegen mussen, um ihn gesund zu erhalten.

Entwicklung, Lernen und Bindung sind in hohem Mal3e miteinander verknupft. In der Bindung
wurzeln Gefiihle von Vertrauen und Sicherheit. Die ,,beziehungsvolle Pflege* beinhaltet eine
liebevolle Zugewandtheit dem Kind gegeniber, bei gleichzeitig feinfihligem Umgang mit der
Pflegetatigkeit. Durch sie wéchst die Bindung, insbesondere, wenn Bestandigkeit gegeben ist,
und die Kinder die Person, die sie versorgt, mit der Zeit besser kennen. Bestandigkeit in der
Pflege ermdglicht dem Kind, vorhersehen zu konnen, was passieren wird. Gefiihle der
Machtlosigkeit werden minimiert und es wéachst ein Gefuhl der Sicherheit.
Sauberkeitserziehung heif8t nicht nur auf den Topf oder die Toilette zu gehen, sondern auch
Korperpflege in den unterschiedlichsten Variationen zu erlernen. Dazu gehoren das Wickeln,
Waschen und Eincremen, das Zahneputzen und Haarekdmmen sowie das An- und Ausziehen.
Die Phasen der Korperpflege begleiten das Kind im Tagesablauf und sind wichtige Lernanlasse,
bei denen es sich aktiv beteiligen kann.

Voraussetzung fur die Sauberkeitsentwicklung eines Kindes ist die kdrperliche Reife. Dabei ist
es wichtig, dem Kind fiir eine erfolgreiche Sauberkeitsentwicklung gentigend Zeit und Raum
fir Intimitat einzurdumen. Jedes Kind wird von den padagogischen Fachkréften in seiner
individuellen Sauberkeitsentwicklung unterstitzt. Dies geschieht ohne Zwang und in einer
angstfreien Atmosphére. Durch die positive Haltung zum Korper des Kindes und die
regelmalige, liebevolle Korperpflege wird dem Kind geholfen, ein Geftuihl fir Sauberkeit zu
entwickeln. Dem Kind wird die Zeit eingerdumt, die es benétigt, seine Korperfunktionen selbst
wahrzunehmen und entsprechend zu reagieren. Wir mochten diese pflegerischen Aktivitaten
nicht mechanisch ausfiihren. Die pflegende Fachkraft und das zu pflegende Kind sollen ganz
bei der Sache sein, Ablenkung oder Abwendung der Aufmerksamkeit durch Spielzeug oder
Mobiles wollen wir vermeiden. Die padagogischen Fachkréfte schaffen fir das Kind eine
vorbereitete Umgebung, erklaren die Prozesse kindgerecht, motivieren und begleiten es auf
dem Wege des Selbststdndigwerdens. Wir sehen in der Pflege und Sauberkeitserziehung eine
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wertvolle Beziehungs- und Bindungsarbeit. Daher achten wir darauf, dass die pflegerischen
Aufgaben zumeist von einer, wenn moglich vom Kind gewahlten Person ausgefthrt werden.
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6. Alltagsstruktur in unserer Einrichtung

6. 1. Tagesablauf in der Kinderkrippe

Die Kinder erleben in unserer Einrichtung einen Tagesablauf, der Klar strukturiert ist. Feste
Strukturen und Rituale geben gerade den Kleinkindern die Sicherheit, Stabilitat und Gebor-
genheit, die sie bendtigen.
Der Tag in unserer Einrichtung ist durch folgende wichtige Phasen strukturiert:

e Ankommen/Begriifien

o freies Spiel und Bewegung in vorbereiteter Umgebung, Zeit zum Experimentieren
und Erforschen der Umgebung
Morgenkreis mit Lied, Fingerspiel und Bewegung
gemeinsames Frihstiick
Korperpflege, Wickeln, Toilettengang
Erobern neuer Spielfelder im Kindergartenbereich (Halle, Gruppenrdume des Kigas)
kurzes padagogisches Angebot, z. B. Blumenzwiebeln stecken, Bilderbuch
betrachten, Weihnachtsgeschichte und Ostergeschichte héren und zusammen feiern
freies Spiel im Freien oder im Gruppenraum
gemeinsames Mittagessen — oder Abholen und Abschied
Ausruhen/Schlafen

o freies Spiel, wenn mdglich im Freien
Im Tagesablauf ergeben sich immer wieder Schnittpunkte mit Kindergartenkindern, die wir
fordern (im Bad, im Garten, beim Toilettengang, in der Eingangshalle, im Atelier usw.). Die
Kleinen dirfen am Spiel der GroRen teilhaben und umgekehrt die GrofRen am Spiel der
Krippenkinder

6. 2. Essenssituation in der Kinderkrippe

Essen bedeutet fur die Krippenkinder nicht nur satt zu werden. Mahlzeiten unterbrechen den
Tagesablauf und vermitteln den Kindern einen immer wiederkehrenden Rhythmus. Dadurch
erleben sie Orientierung und Verlasslichkeit. Wichtig ist uns auch, dass das Essen in einer
ruhigen, angenehmen Atmosphare eingenommen wird, jedes Kind seinen festen Platz hat und
maoglichst immer die gleiche Bezugsperson dabeisitzt. Den Bedurfnissen der Kinder wird
Rechnung getragen, indem wir versuchen, auf den individuellen Essensrhythmus der Kinder
einzugehen. Sobald die Kinder selbstandig essen kénnen, dirfen sie sich die Menge selbst auf
ihren Teller geben. Gemeinsame Mahlzeiten beginnen wir mit einem Tischgebet.

6. 3. Entspannen und Erholung

Gerade flr Kleinkinder sind Entspannung und Erholung wichtige Voraussetzungen fir das
kindliche Wohlbefinden und die Gesundheit. Es gibt eine feste Mittagsschlafzeit, allerdings
besteht fur jedes Kind individuell, bedirfnisorientiert die Mdglichkeit eines kraftspendenden
Zwischenschlafs. Ein entspannter Schlaf, eine Auszeit kénnen nur gelingen, wenn das Kind
sich geborgen und sicher fuhlt. Ein immer wiederkehrendes Schlafritual gibt Orientierung und
hilft beim ,,Sichfallenlassen* ins Reich der Traume.

Uns ist wichtig, dass jedes Kind einen festen Schlafplatz hat, sein eigenes Kuscheltier oder den
eigenen Schnuller jeden Tag mitbringt oder in der Einrichtung l&sst.

Vor dem Schlafengehen gehort das Ausziehen auf einem gemutlichen Teppich sowie das leise
Vorlesen einer kurzen Geschichte zum festen Ritual. Um den Kindern einen méglichst grof3en
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Erholungswert bieten zu kénnen, wird in der gesamten Einrichtung darauf geachtet, dass der
Geréuschpegel nicht zu hoch ist.

6. 4. Alltagsstruktur in den Kindergartengruppen

Struktur und Rituale geben nicht nur Krippenkindern Stabilitat, Sicherheit und Geborgenheit,
sondern auch den Kindergartenkindern. Daher ist der Alltag auch hier in verschiedene Phasen
strukturiert.

7.00 Uhr —8.15 Uhr
Zeit des Ankommens: Die Kinder werden personlich begrtif3t.
8.15 Uhr - 9.00 Uhr
Freispielphase: Die Kinder haben die Mdglichkeit, frei zu entscheiden, mit wem, wo
und was sie spielen wollen. Es besteht auch die Mdglichkeit, verschiedene
Raumlichkeiten im Haus zu nutzen (Turnhalle, Rollenspielraum, Atelier,
Eingangshalle) oder in den Garten zu gehen.
9.00 Uhr —9.30 Uhr
Gemeinsames Frihstick: Wir mochten bewusst miteinander fruhstiicken, damit die
Kinder ein Stuck gelebte Tischkultur erfahren. Das gemeinsame Friihstiick bietet
Gelegenheit, um miteinander ins Gesprach zu kommen. Immer donnerstags gibt es
einen Obst- und Gemdisetag, dank des Européischen Schulobst- und
Gemiseprogramms. An diesem Tag bringen die Kinder keine Brotzeit mit.
Das Frihstlick beginnt mit einem gemeinsamen Tischgebet.
9.30 Uhr — 11.30 Uhr
Freispielzeit/Projektzeit/Individuelle Angebote/Kleingruppenarbeit/Garten
Wahrend dieser Zeit finden padagogische Angebote aus allen Bildungsbereichen statt.
Wir unterteilen die Kindergartengruppen in drei unterschiedliche Untergruppen,
differenziert nach Entwicklungsstand und Alter.
Je nach Tagessituation, Planung, Thema, Projektstatus wird diese Zeit mit den
Kindern verbracht. Die Kleinen haben erneut viel Zeit, um im Freispiel viele neue
Erfahrungen sammeln, wo hingegen die VVorschulkinder aktiv und motiviert an ihren
Themen mit der Padagogin in der Kleingruppe weiterarbeiten.
So oft wie moglich nutzen wir unseren schonen Garten auch fur padagogische
Angebote. Uns ist es ein sehr grofRes Anliegen, mindestens einmal am Tag mit den
Kindern an die frische Luft zu gehen.
11.30 Uhr bis 12.15 Uhr
Mittagessen
Wir werden von der Kantine LfU in Hof beliefert. Die Kinder diirfen sich selbstandig
ihre Portion aus den Schiisseln vom Tisch nehmen. Das Essen ist ausgewogen,
kindgerecht und aus biologischem Anbau.
12.30 Uhr — 13.30 Uhr
Entspannungsphase
Wahrend des Mittagessens wird gefragt, wer heute mit in die Turnhalle zum
Ausruhen/Schlafen gehen mochte (dreijéhrige, erschépfte Kinder haben Vorrang, es
stehen 15 Ausruhmdglichkeiten zur Verfligung). Der Raum ist abgedunkelt und 1adt
mit leiser Instrumentalmusik zum Entspannen ein. Wer es nicht schafft leise zu sein,
muss zuriick in den Gruppenraum. Diese ,,Schlafkinder* verlassen die Stammgruppe
zuerst zum Toilettengang. Die restliche Gruppe schlief3t sich nach dem
Tischaufrdumen an und sammelt sich in der Leseecke.
Darauf folgt die kurze Vorlesezeit mit einer 5 Minuten Geschichte.
Mit der Frage: ,,Was brauchst Du heute, um zu entspannen?* findet jeder seinen Platz
im Haus, um die Ruhephase einzuleiten.
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Madglichkeiten:
Aktives Spiel = Kleine Gruppe/Garten
Leises Ausruhen = Halle/Zelt in der Gruppe/Leseecke/ Sitzsack/Sofa
Leises Spiel = Gruppenraum Ideen/Bedrfnisse der Kinder
In der Eingangshalle darf nur leise bis 13.30 Uhr, wegen der Schlafkinder, gespielt
werden.
e 13.30 Uhr —15.00 Uhr
Wecken der Schlafkinder in der Turnhalle.
Freies Spiel in den Rdumen oder auch im Garten
An den Nachmittagen finden auch die Lernwerkstatt, Psychomotorik und der
Kinderchor statt.
e 15.00 Uhr —15.30 Uhr
Kleine Zwischenmahlzeit
Wahrend dieser Zeit konnen die Kinder nur in Ausnahmefallen abgeholt werden, dies
ermdoglicht das Essen in Ruhe.
e 15.30 Uhr —16.30 Uhr
Spiele im Bewegungsraum oder Garten und Abholzeit.

Diese Struktur kann jederzeit aufgebrochen werden, wenn es die Gegebenheit in der
Kindergartengruppe erfordert, z. B. setzen sich Kinder intensiv mit einem Thema auseinander
oder verbringen den ganzen Vormittag im Garten.

An zwei Vormittagen ist der Vorkurs Deutsch fir die Kinder ab viereinhalb Jahren im Kigatag
integriert. Sofern dies von schulischer Seite méglich ist, werden die Vorschulkinder von einer
Lehrkraft der Grundschule Moschendorf an einem Vormittag fur zwei Schulstunden einmal in
der Woche fiir den Vorkurs Deutsch abgeholt und geférdert.

An zwei Tagen in der Woche werden in der Turnhalle Bewegungslandschaften aufgebaut, die
die Kinder in der Freispielzeit nutzen kdnnen. Frau Schindler betreut und beaufsichtigt die
Kinder wahrend dieser Zeit.

Die Arbeit der Kinder im Atelier wird taglich durch eine Kunstlehrerein begleitet. Sie sorgt fur
eine vorbereitete Umgebung, leitet an und entwickelt die Themen mit den Kindern gemeinsam.

Alle vier Wochen treffen sich alle Kindergartenkinder, um miteinander eine biblische
Geschichte zu horen und die christlichen Feste wie Erntedankfest, Weihnachten, Ostern und
Himmelfahrt gemeinsam zu feiern.
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7. Bildungs- und Erziehungspartnerschaft mit den Eltern

Bildung und Erziehung fangen in der Familie an. Die Familie ist der erste, umfassendste, am
langsten und starksten wirkende, einzige, private Bildungsort von Kindern und in den ersten
Lebensjahren der wichtigste. Uns geht es in unserer Arbeit nicht nur um eine gute padagogische
Arbeit an und mit den Kindern, sondern auch um ein offenes, vertrauensvolles Verhéltnis zu
den Eltern. Wir mdochten den Eltern als gleichberechtigte Partner in gemeinsamer
Verantwortung fir das Kind begegnen. Wir wollen durch eine gezielte Elternarbeit erreichen,
dass unsere Arbeit den Eltern verstandlicher wird, sie selbst aktiver am Tagesablauf und an
Veranstaltungen Anteil nehmen, aus dem Nebeneinander immer mehr ein Miteinander wird
und wir gemeinsam einen Weg in der Erziehung der uns anvertrauten Kinder gehen.

Wie sieht nun unsere Bildungs- und Erziehungspartnerschaft mit den Eltern aus?

Die erste Begegnung zwischen Kindertagesstatte und Eltern findet bei der Anmeldung statt.
Hier haben die Eltern die Maoglichkeit, Informationsunterlagen zu erhalten und sich die
Einrichtung anzuschauen. In der Regel findet ein kurzes Einflihrungsgespréch statt, um Fragen
im Vorfeld abzuklaren. Der erste Elternabend fir die neuen Eltern sowie Schnuppertage fur
deren Kinder bieten dann die Mdglichkeit, sich gezielter mit der Gruppenerzieherin zu
unterhalten und evtl. Anliegen zu besprechen. Um den Ubergang von zu Hause in unsere
Einrichtung zu erleichtern, werden die Eltern intensiv wahrend der ersten Wochen in den
Tagesablauf einbezogen, denn nur so kann eine gute, vertrauensvolle Basis flr eine Bildungs-
und Erziehungspartnerschaft geschaffen werden (siehe Eingewdhnung).

Neben Elternabenden mit paddagogischen Themen bieten der Elternbeirat zwanglose Eltern-
Kind-Nachmittage mit Kaffee und Kuchen an. Hier kann die Méglichkeit genutzt werden, sich
mit den Erzieherinnen oder anderen Eltern auszutauschen bzw. neue Kontakte zu knipfen.
Damit die Themen der Elternabende elternorientiert sind, versuchen wir durch schriftliche
Befragung der Eltern Themenschwerpunkte herauszufinden.

Unsere Tageseinrichtung sieht sich als familienunterstiitzend und familienbegleitend. Wir
streben eine Erziehungspartnerschaft mit Eltern an, gegriindet auf einer Basis des gegenseitigen
Vertrauens. Eltern tragen die Hauptverantwortung fir die Erziehung ihres Kindes.
Herauszufinden welcher Weg fur das eigenen Kind der richtige ist, fallt Eltern heutzutage
immer schwerer. Soziale Medien flihren zu vermehrten Vergleichen und das weltweite Netz
uberflutet Eltern mit den unterschiedlichsten Erziehungsstrategien. Kinder beim Grol? werden
zu begleiten, scheint laut Medien so einfach und ganz ohne Anstrengung maéglich zu sein. Doch
oft ist das Gegenteil der Fall. Kinder brauchen ihre Eltern 24/7, das ist viel Verantwortung und
anstrengend. Falsche Erwartungen bedrohen das Ziel ,,perfektes Kind“ zum Scheitern zu
bringen.

Wir mochten den Eltern diesen Druck nehmen. Uns ist es sehr wichtig, Eltern in ihrem
Erziehungsauftrag fachlich zu unterstiitzen, zu begleiten und deren Bauchgefiihl zu starken.
Wir mochten sie ermutigen durchzuhalten, Familienrituale zu finden und ganz eigene
Freirdume und Grenzen zu schaffen.

Kernpunkt sind hierflr regelmaRige Elterngesprache. Jede Gruppe hat eine wdochentlich
festverankerte Sprechstunde, die individuell von Elternseite genutzt werden kann. VVor dem
Eintritt in unsere Kita gibt es fiir jede Familie ein Anamnesegesprach gemeinsam mit den
Gruppenleitungen, um wichtige Informationen im Vorfeld auszutauschen. Wahrend der
Kitazeit findet mindestens einmal im Jahr ein Entwicklungsgesprach statt. Hier ist ein
Austausch uber Erziehungsziele und —stile zwischen pédagogischen Fachkréften und Eltern
maoglich. Erziehungsvorstellungen kdnnen miteinander abgestimmt sowie Probleme und
Verhaltensauffalligkeiten friihzeitig erkannt und benannt werden. Die Bring- und Abholzeit
wird fir Tir- und Angelgespréche genutzt und gegebenenfalls zieht man sich fir eine kurzes
Gesprach ins Besprechungszimmer zurtick.
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Durch unsere Aushdnge (Wochenrickblick, Fotodokumentationen, Bastelausstellungen,
Vorankindigungen von Aktionen) mdchten wir den Eltern unsere Arbeit transparent machen
und Uber unsere Arbeit informieren. Einen weiteren Einblick in unsere Arbeit kann man sich
im Internet auf unserer Homepage verschaffen (www.auferstehungskirche-hof.de/kiga/).
Unsere Kindergartenzeitung, die dreimal im Jahr erscheint, stellt ein weiteres Bindeglied
zwischen unserer Arbeit und den Eltern dar. Sie dient zur Information und zur Unterhaltung fir
Eltern und Kinder. Neben Spielen, Liedern und Geschichten, finden auch padagogische
Themen ihren Platz.

Zwei bis dreimal im Jahr treffen sich auch Eltern, um sich bei Kaffee und Kuchen gemditlich
zu unterhalten, Gedanken auszutauschen und Freundschaften zu knupfen, wahrend die Kinder
spielen. Unser Haus bietet den Eltern unsere Bibliothek zum Ausleihen von Erziehungs-
ratgebern sowie Kinderblichern an. Gerne stehen wir mit Rat und Tat zur Seite, um das
geeignete Buch auszuwahlen.

Damit Eltern einen besseren Einblick in unsere Arbeit bekommen, bieten wir ihnen von Februar
bis August die Moglichkeit an, in die Welt einer Kita zu schnuppern und in die Erlebniswelt
der Kinder einzutauchen. Sie kdnnen aktiv erleben, dass ein Tag so viele Lernprozesse
beinhaltet und eine Oase der Entwicklung ist.

Gerade Eltern, die so einen Gruppentag miterlebt haben, zeigen viel mehr Verstandnis und
Offenheit fir unsere Situation sowie die ihres Kindes. Durch eine jahrliche anonyme
Elternbefragung wollen wir alle Wiinsche und Bedirfnisse der Eltern wahrnehmen, um dann
auf diese einzugehen.

Durch unser Kita - Jahr ziehen sich eine Reihe von jahreszeitlich bedingten Festen, z. B.
Erntedank, Laternenfest, Weihnachten, Sommerfest usw. Diese Feste werden flr die gesamte
Elternschaft und teilweise fur Verwandte und Bekannte angeboten. Bei diesen Festen beteiligen
sich auch die Eltern an der VVorbereitung und Durchfiihrung. Ein wichtiges Bindeglied zwischen
unserer Kindertagesstatte und den Eltern und eine grofRe Unterstiitzung ist der Elternbeirat.
Jedes Jahr wahlt die Elternschaft aus ihrer Mitte vier Elternbeirdte und deren Vertreter. Diese
gewahlten Elternvertreter treffen sich ca. alle zwdlf Wochen mit der Einrichtungsleitung, um
Anliegen der Tagesstdtte oder der Eltern zu besprechen. Der Elternbeirat plant auch
Veranstaltungen fur Eltern und Kinder, z. B. Familienwanderung, Bastelnachmittag, Elterncafe,
Kleiderbasar oder einen Kreativmarkt. Aus diesem Kreis wird ein Elternbeiratsmitglied dazu
berufen, an den Veranstaltungen und Treffen des Gesamtelternbeirats Hof teilzunehmen und
sich zu engagieren.




8. Kooperation und Vernetzung

Unter Offentlichkeitsarbeit verstehen wir in erster Linie eine gute Kindertagesstatten- und
Elternarbeit.

Um unsere Arbeit aber auch noch einem groBeren Kreis transparent und verstandlich zu
machen, nutzen wir die Moglichkeit, im Gemeindebrief unserer Auferstehungskirche Termine
und Aktivitaten der Tagesstatte bekanntzugeben. Hier wird zudem (ber Personal-
verédnderungen informiert und die Arbeitsweise unserer Einrichtung vorgestellt. Somit erfahrt
der Gemeindebriefleser, dass auch die Kindertagesstatte ein wichtiger Teil der Gemeinde ist.

Uber Aktionen der Eltern und groRere Feste, z. B. Sommerfest, Laternenfest wird auch im
Regionalteil der Tageszeitung berichtet.

8. 1. Zusammenarbeit mit anderen Institutionen

In unserer Tagesstétte kdnnen die Kinder in einer auBerfamiliaren Atmosphére miteinander in
Kontakt treten, spielen und experimentieren. Wir wollen die Kinder auf ihrem Weg begleiten,
unterstiitzen und flhren.

Die Zusammenarbeit mit anderen Institutionen ist hierbei eine wichtige Ergéanzung.

Mit folgenden Einrichtungen halten wir regelmél3ig Kontakt:

Kirchengemeinde Auferstehungskirche

Grundschule Moschendorf

Frahférderung

Heilpadagogischer Dienst

KoKi (Netzwerk friihe Kindheit)

Jugendamt

Gesundheitsamt

Verkehrspolizei

Feuerwehr

Zahnarzt

Lebensmittelgeschaft

Sparkasse Moschendorf

Nebenstelle der Hofer Stadtbiicherei in der Moschendorfer Grundschule
BRK Seniorenheim

Fachschulen (FOS, FAKS, FAKS Ahornberg)

FSD Nordbayern (SEJ — Praktikanten)

Zusammenarbeit und Austausch mit anderen Kindergarten im Stadtgebiet und
vereinzelt im Landkreis
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9. Datenschutz

Die Einhaltung und die Umsetzung des Datenschutzes ist in ihrem Kern nichts anderes als die
Respektierung des Persdnlichkeitsrechts vom padagogischen Personal, von Eltern, Kindern und
vom Tréger. Datenschutz ist Schutz fir das Kind und die Familie sowie fir die Einrichtung und
den Tréager. Somit ist Datenschutz nicht nur ein rechtliches, sondern auch ein p&dagogisches
Anliegen. Datenschutz ist Kinderschutz.

Durch tagtégliche Beobachtungen, die kindliche Vertrauensseligkeit, mit der Kinder sich
auflern und durch Fragen und Gesprache erfahren die padagogischen Fachkréfte sehr viel Gber
das Kind und seine familidre Umgebung. Aber auch Eltern wenden sich mit Informationen tuber
sich und ihr Kind vertrauensvoll an die Mitarbeiter. Erfolgreiche Bildungs- und Er-
ziehungsarbeit gelingt nur dann, wenn Starken und Schwéchen des Kindes und familiare
Umsténde gemeinsam besprochen werden kdnnen. Dafir ist es notwendig, Daten des Kindes
und deren Eltern zu erheben, zu verarbeiten und zu nutzen.

Fur den Schutz von Sozialdaten, sowohl bei ihrer Erhebung als auch bei deren Verwendung,
gelten das Bayrische Kinderbetreuungs- und Bildungsgesetz (BayKiBiG).

Alle Mitarbeitenden sind dem besonderen Vertrauensschutz persénlich verpflichtet.

Nachfolgend aufgefiihrte Punkte sind von Bedeutung:

e Alle pddagogischen Mitarbeiter sowie Hausmeister und Wirtschaftskraft sind durch ihre
Dienstvertrage zur Verschwiegenheit und zur Einhaltung des Datenschutzes
verpflichtet - auch nach Beendigung ihres Arbeitsverhéltnisses.

e Alle Unterlagen mit den personenbezogenen Daten der Kinder unserer Einrichtung sind
so aufbewahrt, dass sie vor unbefugtem Zugriff geschitzt sind.

e Elternbeirate, Praktikanten und hospitierende Eltern unterschreiben eine Verpflichtung
zur Wahrung des Datenschutzes. Sie haben auch keinen Zugang zu Unterlagen Gber die
Kinder.

e Bei Unterzeichnung des Betreuungsvertrages haben die Sorgeberechtigten die Mdg-
lichkeit, einer Einverstandniserklarung zum Erstellen und Verbreiten von Fotos, Film-
und Tonaufnahmen zu Zwecken der Offentlichkeitsarbeit zuzustimmen oder sie
abzulehnen.

e Das Kind hat das Recht, sich auch nicht fotografieren zu lassen.

e Die Kooperation zwischen der Kita und der Grundschule erleichtert dem Kind den
Ubergang zwischen beiden Bildungsinstitutionen. Die Eltern werden vorab schriftlich
daruiber informiert, welche Daten zwischen Schule und Kita ausgetauscht werden. Nur
mit der schriftlichen Einverstandniserklarung werden die Daten weitergegeben.

e Inder Einrichtung besteht Handyverbot. Erzieher nehmen es nur zum Recherchieren fur
Lernangebote.

e Aushange und Fotos dirfen nicht fotografiert werden.
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10. Unsere MalRnahmen zur Qualitatsentwicklung und
Qualitatssicherung

Qualitat ergibt sich nicht von selbst. Sie ist nicht allein von strukturellen Bedingungen
abhangig, z. B. von RaumgroRe oder Raumausstattung, sie hangt im Wesentlichen von der
Personalqualitat ab. Einsatzbereitschaft und der Erfindungsreichtum aller Beteiligten sind von
groflem Wert. Sie zu nitzen und zu férdern ist ein Kennzeichen guter Qualitat.

Qualitatssicherung geschieht in unserer Einrichtung in folgender Art und Weise:

Woachentliche Teambesprechungen und Reflexionsgespréache

RegelméRige fachliche Fortbildungen

Begleitung durch eine PQB (Padagogische Qualitatsbegleitung)

Zusammenarbeit mit Fachdiensten

Tage zur Konzeptionsweiterentwicklung

Fachliteratur

Beobachtungsbdgen

Elterngespréache, Elternabende

Eigene Homepage

Elternbefragungen

Kinderinterviews

Servicemappe flr jede Kollegin, in der wichtige Standards festgelegt sind, wie z. B.
Vorgehensweise bei Kindeswohlgefahrdung, Umgang am Telefon, Fluchtplan bei
Feueralarm, Uberstundenregelung usw.

10.1. Beschwerdeverfahren

Wir sehen in Beschwerden die Chance zur Klarung und gegebenenfalls Weiterentwicklung der
Qualitat in unserer Einrichtung. Daher ist es uns ein Anliegen, unsere Grundhaltung Eltern und
Kindern gegenuber immer wieder zu reflektieren und eine fehlerfreundliche Einrichtungs-
kultur zu schaffen.

Kinder haben bei uns eine Stimme, die gehort werden soll. Thre Anliegen, Beschwerden und
Verbesserungsvorschldge nehmen wir ernst und nehmen sie auf, bearbeiten und reflektieren sie.
Viele kindliche Beschwerden oder Anliegen lassen sich direkt im Gesprach mit allen
Beteiligten klaren. Grundsétzliche Beschwerden besprechen die Pddagoginnen zuerst im Team,
andere finden ihren Platz direkt im Morgenkreis oder einer Kita-Versammlung.

Gemeinsam mit der Erzieherin kann das Kind das Anliegen vortragen und eine LOsung
prasentieren. Oft haben Kinder nadmlich gute Vorschldge, wie sich ein Anliegen im
gemeinschaftlichen Interesse losen lasst. Dann kodnnen die Kinder diskutieren und alle
Beteiligten eine Losung erarbeiten. Die Aufgabe der Padagogin ist die der Moderatorin: das
Gesprach moderieren, alle Beteiligten zu Wort kommen lassen, auf die Einhaltung der Regeln
achten, Ergebnisse zusammenfassen und zu einem Abschluss flihren. Die Zurlickhaltung der
Erzieherin in diesem Prozess gibt den Kindern den Raum, eigene Losungen zu erarbeiten und
miteinander auszuhandeln.
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Wir mochten durch eine Atmosphére des Vertrauens den Eltern vermitteln, dass Beschwerden
ohne Angst vor negativen Folgen gedulert werden kénnen und Fehler dazu dienen kdnnen, als
Team mit Eltern und Kindern zusammen neue Wege zu finden und zu beschreiten.

Manchmal reicht das vertrauensvolle Gesprach aus, um die Beschwerde zu beheben, manchmal
ist es notwendig, fur die Bearbeitung weitere Stellen miteinzubinden. Dabei ist die direkte
Ansprache der Gruppenleitung oder der Leitung der einfachste und beste Weg zur Klarung. Die
Eltern haben aber auch die Mdglichkeit, sich an den Elternbeirat oder die Geschéftsfuhrung fur
Kindertagesstatten zu wenden.

Der Elternbeirat pflegt hierfur eine Wunschbox (Briefkasten im Eingangsbereich, Schlissel
hat EB). Jeder kann nun seine Winsche, Anregungen oder auch Kritik anonym &ul3ern. Zettel
und ein Kugelschreiber stecken an der Seite. Die Box wird zweimal in der Woche vom
Elternbeirat geleert und es wird besprochen, ob und wie man die Wiinsche umsetzen kann.

Eltern, die sich mit ihren Beschwerden ernst genommen fiihlen, gehen mit mehr Vertrauen in
die weitere Zusammenarbeit. Fur ein gutes Miteinander ist es notwendig, dass alle sich mit
gegenseitigem Respekt begegnen und auch die Mitarbeitenden untereinander ihre Anliegen
vorbringen kdnnen, sie gehort und ernst genommen werden.

Umgang mit Beschwerden

e Die Beschwerde ruhig und sachlich anhdren und nicht persénlich nehmen

e Versuchen, das Problem zu erfassen und auf Bewertungen verzichten (aktiv zuhéren)

e Wird die Beschwerde in einem unglnstigen Augenblick vorgetragen, gemeinsam
einen geeigneten Zeitpunkt flr das Gesprach verabreden

e Keine vorschnellen Losungen anbieten, sondern Ideen des Beschwerdefiihrenden
erfragen

e Gegebenenfalls Bedenkzeit erbitten und zur kollegialen Beratung nutzen

e Verabreden, wann eine Riickmeldung erfolgt bzw. ein weiteres Gespréch stattfindet

e Uber Beschwerden, die Bedenkzeit erfordern, wird eine Gesprachsnotiz angefertigt,
evtl. von allen Beteiligten unterschrieben und die Leitung informiert

e Sensibler Umgang mit Beschwerden: Transparent machen, wer in die Bearbeitung
einbezogen wird

Die Gesamtverantwortung fir das Beschwerdemanagement liegt bei der Einrichtungsleitung.
Alle Mitarbeitenden nehmen an sie herangetragene Beschwerden auf, bearbeiten sie oder leiten
sie an die Leitung weiter. Der Mitarbeitende/die Leitung Uberprift bei dem Be-
schwerdeflihrenden, wie zufriedenstellend die entwickelte Losung ist.
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.Kinder und Uhren diirfen nicht stdndig aufgezogen

werden; man muss sie auch gehen lassen."
Jean Paul

Dieses Wort von Jean Paul soll uns alle zum Nachdenken anregen.
Uns wird es immer mehr zum Anliegen, dass wir die Zeit, die wir gemeinsam mit den Kindern

verbringen, ganz bewusst erleben und so einen Gegenpol zu der bestehenden digitalen und
konsumorientierten Zeit schaffen.
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